ْلَه المنيم الرراسى 
ليله الجا 


الاب الزن 





7 7 ا ا 
8 پا ا السو اسم 22-33 
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سِْلسيَّة لمن الدّراسمى 
الکتاب زرل 


مروا ج - 


E‏ اراتا انا ارف وتم بيك سير 





الأستاذ الدكتود 
ع هر ت م 3 
ال ر مود 
أمنتاذ امنا م وطرق الت ريسن 
كلية الئزسية جامعة حلوان 


» الل الكتب 


نشرء توزيع . طباعة 


الإدارة ل 

6 شارع جواد حسنى - القاهرة 
تليفون : 3924626 

فاكس : 002023939027 


المكتبة : 

8 شارع عبد الخالق ثروت - القاهرة 
تليفون : 3926401 - 3959534 

ص . ب 66 محمد فريد 

الرمز البريدى : 11518 


الطبعة الأولى 

7 ه ‏ 2006 م 

رقم الإيداع 22131 / 2005 
الترقيم الدولى .۱.5.8 

977- 232-492 × 


الموقع على الإنترنت : www.alamalkotob.com‏ 
البربد الالكترونى : info @alamalkotob.com‏ 





سم الله الر حن ال حيسم 
ERY‏ 0 


57 


E 3‏ اء واااو ا او 


7 - رر ر 


1 ال و Ez‏ اکا ه ڪل من علد ر متأ 
اکر زا اولوالآیاب © (آل عمران:۷) 


صدق‌اللهالمظيم 


ا ال 


الإفداء 


إلى كل من ساهموا فى تكوينى العلمئ . 
إلى أساتوتى الذين أناروا لى الطريق . 
إلى طلابى الذين أفادونى بقدر ما علمتهم . 
إلى المطم العربى ممائع عقل الأمة . 


أفدى هذا الجهد العلمج .... .. . 





مقدمة 

إن العروة الحقيقية لا تكمن فى هذا الشكل أو ذلك من أشكال الثروة 
الطبيعسية على الرغم من أهميتها . ولكنها تكمن فى تلك الثروة الكامنه فى العقل 
الخشرى والإرادة الإننانة . فإذا ما تحررت العقول وتمت الإدارة فلابد أن 
ترتفع قهرات الأمة حتى تصبح أمة ذات بأس شديد وعزة وقوة وشأن با 
تحرزه من تدمية وما حققه من تقدم . 

ولعل التحدى الذى يشغل بال القائمين على العلم فى هذا العصر الدى 
نعيشه والمسمى ( عصر العلوماتية ) وبما أوجده هذا العصر من هوة معرفية بين 
الدول المتقدمة والدول النامية وهوة تكدولوجية > اتصالية = بالإضافة لزيادة 
مخاطر العنف والاضطراب السياسى والاجتماعى كل ذلك جعل التحدى القادم 
هو القيام بما يجب أن تفعله المدارس من اجل أن تتح الفرد قدره على العيش فى 
هسستقيل متغير فعالم الغد يجب أن يكون مختلفاً بعمق عن العالم الذى نعرفه اليوم 
فى مستهل الألفية الثالئة فعلى التربية والمدرمة أن يعملا على بناء مستقبل قابل 
اليش ۔ ٍ 

إن المنهج الدراسى أصبح أكثر من أى وقت مضى منوطا بأعداد وتمية 
قدرات القرد ومهسارات الحصول على المعرفة وتوظيفها بل وتوليد المعارف 
الجديدة الى تعود إلى التدمية المقيدة فى المجتمع . 

بجحمل القول أنه كلما أزداد الوعى بالمنهج الدراسي كوسيلة لنقل 
اخيرات البشرية عبر العصور والأجيال وتطويرها وكلما زاد إدراك القائمين على 
نقل تلك الخبرات بأهميتها ودورها الفعال كان ذلك مؤثراً فى نمو البشرية 








وتقدمها وتقدم خبراتها بصورة أكثر دقة وأكثر عمقاً . فالمنهج الدراسى أضحى 
أبرز الضمانات الأساسية التى يستطيع ها الإنسان أن يحافظ على بقائه ويعمل 
على حل مشكلاته والمخاطر التق تواجهها بعقل واع وتفكير مبدع . 

إن الفرن القادم هو قرن التعليم ... حيث يصبح التعليم هو السمة 
المميزة لكافة أوجه اخياة التى تتحرك على ناقلات للمعرفة والفكر والرأى أسرع 
مسن الصوت . ويفوق التطور كل خيال أو توقع . وعلى حد قول بيل جيتس 
أحد أبرز القائمين على المعلوماتية في العام والذى يؤكد على أن أعظم الفوائد 
التى ستحققها البشرية ف المستقبل سترجع بالدرجة الأولى إلى تطبيق التكدولوجيا 
على التعليم الرسمى أو غير الرسمى . وهو فى ذلك يقول : 


“ The greatest benefist will come from the application of 
techenology to education “ 


وإذا كانت الدولة ومسئوليها فى مصر تدرك أن التعليم هو فرصة مصر 
لدخول المستقبل .. فإن احاولات والاجتهادات الى تتم للارتقاء به والق 
انعكست أثارها الإيجابية على بعض مظاهر التعليم فى مصر لابد وأن تحظى بهذا 
الاهتمام على كافة الأصعدة فى الدولة . 

الاهتمام بصناعة المناهج الدراسية وإجراءات تطويرها يحظى فى السنين 
الأخيرة من القرن العشرين وبدايات الألفية الحديدة بالاهتمام المتزايد من يع 
أطراف العملية التربوية ويظهر ذلك بصورة واضحة فى برامج إعداد المعلمين قبل 
و أثاء الخدمة وإكسايهم جدارات وقدرات غير ما كانوا عليه من قبل . 

وتشهد هصر حر كة متنامية من اجل تطوير العملية التعليمية التعلمية 
ومكوناقا وذلك فى ضوء حر كة لمعايير 97000705 العالية والقومية فالحاجة 


10 





لتحقيق ابفسودة الشاهلة '()ة/:0 /70/4 ف التعليم وهكوناته باتت أساسية 
وليست انوية وتمشيا مع متطلبات الألفية النالنة ورغبة فى الارتقاء بمسعويات 
التميز والجودة فى المدرسة المصرية , تت الدولة على كافة الأصعدة فلسفة 
المعايير والاعتماد والجودة . وقد حظت العابير بكثير من التأبيد من جاتب 
الكغيرين مسن صانعى القرار والمهتمين الذين يدون قلقهم وعدم رضاهم عن 
المنهج بصورته الحالية تصميمياً ومحتوى وقياسياً . 
كل ما سبق يجعلا نتساءل : 

" اذا نعلم أبناؤنا ؟ 

» ماذا ينبغى أن نعلم أبناؤنا ؟ 

» ها المواضيع العلمية التى يفضل أن نقدمها لأبتاؤنا ؟ 

» ما الفعاليات التربوية والتكنولوجية التى يفضل استخدامها فى تعليم 

أبناؤنا ؟ 
ه ما الأساليب التعليمية الملائمة لقياس هردود عملية التعليم والتعلم 
لدى أبناؤنا ؟ 

تلك التساؤلات على بساطتها للوهلة الأولى لا تبرر فى نظر الرجل 
العادى الملايين من الجنيهات الى تنفقها الدول والشعوب على التعليم والتعلم 
ومواردها . 

من اجل هذا كان هذا الكتاب الذى بين يديك " مفهومات المنهج 
الدراسى والنمية المتكاملة فى مجتمع المعرفة " رؤية تربوية لسمية جدارات 
الإنسان العربى وتقدمه ف بيئة متغيرة . 


آذ ل 





وهو يأتى كحلقة فى سلسلة بدأها المؤلف بكتابه المنهج الدراسى والألفية 
الجديدة وما زالت تتواصل حلقاقا بفضل الله , 

وإلى زملائى من المشتغلين والمهتمين والمهمومين بصناعة المنهج الدراسى 
وتطويره وإلى طلانى فى كليات التربية فى جامعات مصر والعالم العربى والذين هم 
منوط يم تفعيل آليات التطوير والتجديد التعليمى والمنهجى . اقدم هذا الجهد 
المقل راجيا أن يجدوا فيه شيا مفيداً والله اسأل التوفيق للجميع . 


المؤلف 


أ. د / صلاح الدين عرفة محمود 
المعادى فى سبتمبر ٠٠۵0‏ 









الفصل الأول : مدخل المنهح الدراسى 


څا : الخبرات التربوية 








" اذا المنهج الدراسي ۳ 
" مشكلة المنهج والخلافات التي تدور حوله ٤‏ ظ 


" مفهوم المنهج الدراسي 3 
. أنواع المنهج الدرامي 
. ضرورة تعدد مفاهيم النهج الدراسي 1۹ أ 





* مفهوم الخيرة . 

* الخيرة والمنهج الدراسى 

" طبعة الخبرة 

" مقومات استمرارية الخبرة 
* مضمون الخيرة التربوية . 
«# اخيرات المصاحبة . 








مح سك د 
| # الخبرات المباشرة وغير المباشرة . 6 


# معايير الخبرات التربوية . | 
۴ شروط اختيار الخبرة التربوية 


00 الا القاق‎ 00 e 
الفصل الثالث : الأسس النمانية‎ 















® نظرية بياجيه وخصائص الدمو عند التلاميذ 
"" جان بياجيه والدمو العقلي . 
a‏ آراء جود كا شان العلاقة بين التعلم 








والعمو . 
* نظرية برونر في النمو المعرفي وعلاقتها بالمنهج 
الدراسي. 
" نظرية جانييه في النمو المعرفي . 1 5 
5 . جانييه وعملية التعلم ١‏ 
5 الحهج الدراسي وتسربع عماية اللمو لعزي _ VA‏ 
تمل ريع :الأ الاجتاعية ا | او 
ل التغيرات الحالية فى الثقافة . ا 


* تنظيم عملية التطور التربوى للمنهج الدراسى 8 
















# الحاجات الأساسية المادية فى المجتمع . 
# الانعكاسات الاجتماعية للمنهج الدراسى 
" دور المنهج ف مواجهة مشكلات امجتمع . 
. الفصل الخامس ى : الأسس المعرفية 
* فلسفة المعرفة وطبيعتها . 
"" نظرية المعرفة . 
"ا طبيعة المعرفة . 
" الخصانص الأماسية للمعرفة . 
5 تصديف المعرفة . 
© وجهات النظر المختلفة حول طيعة المعرفة فى 
المنهج الدراسى . 
" جودة المعرفة والمعلومات . 
5 اة ارق والمنهج . 
الباب الثالت ٠‏ 


اس المدكاملة 











1۱۸-1۳ 
1-8 
. ا : 
"" أولا:المعرفة التحليلية التجريية الأنومولوجية . 
























انيا المعرفة التفسيرية أو التأؤيلية . 


"" ثالث : المعرقة النقدية . 


القصل السابع : قَنْمية العقل 


* المستويات المعرفية العليا والمنهج الدرامى . EEN‏ 


* مهارات التفكير الأساسية الق يجب أن تساوها | ١"‏ 
وسو 

۳۸ 

4V 


المناهج الجديدة . 



















" المعرفة والمنهج الدراسى ۔ 
ا" مهارات التفكير الأسامسية المقترح أن تتضمنها 
المناهج الدراسية الألفية الحديدة. 
" مظاهر المرونة الذهنية والمنهج الدراسي . 






















" طبيعة القيم والنهج الدراسى . ۱۷4 
"ا خصائص القيم والمنهج الدراسى . ۱۷4 
" ختصائص ارتقاء التسيق القيمى لدى القرد . Aa‏ 
ب مراحل تسمية القيم . م١‏ 
"ا القيم والمنهج الدراسى . 1485 


" المناهج الصريحة والمناهج الخفية وغرس القيم . 





















ال موضوعات 
الباب الرايع 


لكايه 


الفصل التاسع : الأهداف اذا 0 
# خطوات بتاع ناء امنهج ٠.‏ 
# حر كة الأهداف التربوية ر البدايات ) . 
# الأهداف التدريسية الإجرائية . 
مصادر اشتقاق الأهداف . 

* عناصر صياغة الفدف ی 
نظر . 

۴ صياغة الهدف عند جروئلند . 

" السلوكيات الحددة للهدف . 

" معايير صياغة الهدف السلو كي للتدريس . 

" مواصفات الأهداف السلوكية . 


" تصنيف الأهداف التربوية 8 


| الفصل العاشر : محقوى المنهج 


" مفهوم امختوى . 
© اختيار المحتوى . 
معايير اختيار الختوى . 


"" مكونات بية الحتوى . 
















" تنظيم محتوى المهج . 
# مصفوفة المدى والتتابع . 

# تحليل المنهج الدراسي. 

# ضوابط التحليل ومستوياته . 





* مفهوم التدريس وتعريفه . 
* التدريس - التعليم - التعلم . 

# مكونات عملية التدريس . 

طريقة التدريس . 

" تصنيف طرق التدريس . 

" العوامل التق تؤئر فى طريقة التدريس . 

" من طرق التدريس إلى استراتيجيات التدريس. 
. أنواع طرق التدريس . 

© استراتيجيات التدريس وتصنيفاتها . 








* استراتيجية الأسئلة . 
8 امتراتيجية التعلم الذاتى 
"" استراتيجية حل المشكلات 
































الموضوعات 
9 راا الام یا 
" غاذج النظام التدريسى 
الفصل الثان عشر : التقويم ركم ) 
00 8 مفهوم القياس 
» اقيم 
“رم 
[ " العلاقة بين القياس والتقويم . 
1 
| 
| 





© خصائص القياس والتقوم 

* مجالات التقوم 

" أغراض التقويم 

إجراءات التقويم ف المنهج الدراسي 

" معايير التقويم. 

ك الأنواع المختلفة من أسعلة الاختيارات 

" تقوم الجانب الوجدان 

© توقع فاعلية المعلمين وتقوعها 

# تصميم جدول المواصقات وتخطيط الاختبار 
® تحديد عدد الأسئلة من خلال جدول المواصفات. 

ظ "" قواعد عاهة لإعداد وإخراج ورقة الأمئلة . 





. علاقة الكتاب المدرسى بدليل المعلم 
" فلسفة دليل المعلم . 


* اأثمية دليل المعلم 

. عناصر أساسية فى دليل المعلم‎ a 

* مواصفات دليل المعلم . 

" ممتويات دليل المعلم 

ا اا 

الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى 

" مميزات الوسائل 00 دك 

"ا ماهية الوسائل التعليمية . 






تصنيفات الوسائل التعليمية 

" العلاقة بين الأهداف والوسيلة 

"" مواصفات الوسيلة الناجحة. 

# التخطيط لاستخدام الوسيلة التعليمية. 
" التعليم الذكى والمنهج الدراسي. 
الحاسب الآلي فى كوسيلة تعليمية , 

. الحاسب الآلي كادة للتعليم 





# الوسائط المتعددة 
أ © خطوات بريجة الدروس التعليمية آليا 
* الإنترنت كاستراتيجية تعليمية للمنهج الدراسي 
: ه الشبكة العدكبوتية . 
| * التدريس الد كى ودور جديد للمعلم . 
| | الفصل کا كن : تصميم الأنشعلة التعليمية ' 
| التعلمية فى المناهج الدراسية . 
| َ. ماغية / النشاط المنهجى . 









" المسميات المختلفة للنشاط المدرسى . 
ظ " الأنشطة التعليمية/ التعلمية والمنهج الدراسى. 
" تطور النظرة التربوية للأنشطة المدرسية . 
١‏ © أهداف التربية والأنشطة المدرسية . 
۱ " تصنيفات أنشطة التعليم والتعلم . 
# أهمية الأنشطة المنهجية . 
# المبادئ التربوية للأنشطة المنهجية . 
| " خطوات تصميم الأنشطة المنهجية . 
"" أمثلة لأنشطة منهجية صفة . 
# خصائص الأنشطة المنهجية , 








. حركة المعايير والمستويات . 
# خصائص حر كة المعايير والمستويات المعيارية . 4١‏ ظ 


"" معوقات تواجه حر كة المعايير العالمية والقومية. fof‏ 








"" أنواع المستويات'المعيارية . 

" مواصفات صياغة “المستويات المعيارية للمنهج 
الدراسي . 

. المستويات والمعابير العالمية . 





® مفهوم الاعتماد وحركة المعايير . 

* معايير جودة المعلم وطرق التدريس . 
" معايير المنهج الدراسى . 
*الراجعاسبية 0 
» المراجعالأجنبية 


| المراجعالاجني 





الباب الأول 
مدخل إلى مفهوم المنهج 
لها الفصل الأول :المنهج الدراسي 
إشكالية المفهوم - وأنواع المناهج 


آها الفصل الاين : الخبرات التربوية 
طبيعتها وأنواعها ومعاييرها 


= الباب الأول مجح سے الفصل الأول المفهح اللراب < 


الفصل الأول 
"« لماذا المنهج الدراسي 
© مفهوم المنهج الدراسي 
8 أقواع المنهج الدراسي 
" ضرورة تعدد مفاهيم المنهج الدراسي 
" مجالات الدراسة في ميدان المنهج الدراسي 
يفترض في نهاية دراستك لهذا الفصل أن تكون قادرا علي :- 
e‏ تحديد مسة أسباب لدراسة المنبهج الدراسى 
٠‏ توضح الخلافات التي تدور حول دراسة الهج الدراسي ومشكلاته 
© توضح مفهوم المنهج التقليدي والمعاصر 
ه تيز أنواع المنهج الدراسي وأغاطه 
» تعلل تعدد مفاهيم المنهج الدراسي 
٠‏ تشرح عوامل ومكونات المنهج الخفي 
» تعدد مجالات الدراسة في ميدان المنهج الدراسي . 


امم ره 





= الباب الأول القصل الأول : المنهع الشرامى > حت 





ماذا المنهج الدراسي 

لعل أول ما يتبادر إلي ذهنك عزيزي الطالب عند دراستك لموضوع 
المناهج الدراسية ملا القدر الكبير من الاهتمام في جال التعليم . وها هو مدلوفا 
؟ وما دورها في التعليم بحصر والعلم العربي ؟ وما أهميتها كدراسة بالنسبة ليان 
وحية المجتمع . وهنا يعد أمرا ضروريا للتعرف علي جوانب هذا الموضوع 
الريسي قي إعدادك بصفة عامة كمعلم . وتفهمك لدورك في تعليم التلاميذ 
بالمراحل التعليمية . 
ومهما كانت درجة كفاية المنهج وجودة تخطيطه وصياغته فلن يحقق الأثر 
المرغوب في التلاميذ بدون معلم واع بمفهومه وعناصره وأساليب تنفيذه 
وتنظيماته المختلفة . 
فالمنهج الدراسي هام جدا للمعلم والمتعلم علي حد سواء ٠‏ فهو من ناحية يساعد 
العلمين علي تنظيم عملية التعليم ٠‏ وتوفير الشروط الناسبة لنجاحها . ومن جهة 
أخري يساعد المتعلمين علي بلوغ الأهداف التربوية المرغوبة . 
والملاحظ للأصول التاريخية لنشأه كلمة ” منهج دراسي " فسوف يلاحظ أا تشأت 
في السياق الحضاري لكل مجتمع من امجتمعات ٠‏ مهما تكن ظروفه وأحواله . ذلك 
أن المنهج كأن دائما بمثابة امحاولة التي من خلاها ينقل الناس لأبنائهم خيراهم 
وتجاريهم وما اكتسبوه من معارف ومهارات وقيم واتجاهات وما اكتشفوه من جديد 
ومفيد للحاة والتقدم الحضاري ٠٠١‏ فالمنهج هو الوثيقة والوسيلة للمحافظة علي 
تجارب البشر في الحياة » وبما يساعد علي نمو تلك التجارب وتطورها لتصبح أقدر 
علي الحافظة علي استمرارية الإنسان بصورة أفضل . 


ل 


= الباب الأول القصل الأول : المنهح الدراسى سم 


مجمل القول أنه كلما زاد الوعي بالمنهج الدراسي كوسيلة لنقل الخبرات 
البشرية عبر العصور والأجيال وتطويرها » كلما نما إدراك القائمين عليها بأهميتها 
ودورها الفعال كان ذلك مؤثرا في نمو البشرية وتقدمها وتقدم خبراتها بصورة أكثر 
دقة وأكثر تعمقا » فالمنهج هو أحد الضمانات الأساسية التي يستطيع ها الإنسان أن 
يبقي علي حياته ويستمر فيها مزودا بالمعرفة والخبرات والتجارب التي تيسر له ذلك 
فضلا عن دورها فيما تفعحه أمامه من أفاق جديده لإمكانات أوسع في الحياة . 

لذا أضحي الاهتمام بصناعة المنهج الدراسى وإجراءات تطويره تحظى في 
السنوات الأخيرة من القرن العشرين وبدايات الألفية الثالثة بالاهعمام المتزايد من 
جميع الأطراف الفعالة في العملية التربوية » كما إنعكس ذلك بصورة واضحة في 
برنامج أعداد المعلمين قبل وأثناء الخدمة ا في ذلك من دور أساسي في نجاح 
المعلم فى أداء مهامه . 
* مسكلة المنهج والخلافات التي تدور حولها 

الكثير من الناس يتساءل ها الذي ينبغي أن نعلمه لأبنائنا؟ وما 

المواضيع التي يجب أن تزوده جا المدارس ؟ وما الأهداف التي تصبو لتحقيقها من 
وراء ذلك؟ ولأي هدي من الفعالية يمكن تحقيق هذه الأهداف ؟ 
تلك التساؤلات تبدو بسيطة للوهلة الأولي لكنها لا تبرر في نظو الرجل العادي 
الملايين التي ينفقها القانمون علي أمور التربية للإجابة عليها . 

والواقع أن هذه الأمور كانت مثاراً للخلاف منذ أقدام العصور . وقد 





دفع " سقراط " حياته ننا ثل تلك الخلافات ما لا يدع مجالا للشك بأن هذه 
الأمور كانت تؤخذ بمنتهى الجدية والحزم . 


سس ل 


= الباب الأول القصل الأول : المنهع الدراسی ہے 





وتتباين وجهات النظر فيما يتعلق بمواضيع التربية . وفيما يجب أن نقدمه 
لأببانا في هذا المجال . ويختلف الرأي فما إذا كان علينا أن نوجه العربية نحو * 
فهم الشخصية الأخلاقية أو نحو تنمية وأعداد هذه الشخصية حسب ها يراه * 
أرسطو" من هنا نري أن المشكلات التي تواجه مصممي المنهج الدراسي والقي 
تلازم العملية التربوية كلها من المشكلات الشائكة التي تصطرع حوها الآراء . 
ما يجعلنا نعتقد أن تلك المشكلات ستظل ملازمة للعملية التربوية دائما . 
مفهوم المنهج الدراسي 
ممالا شك فيه أن كلمة ١‏ المهج) يحفها الكثير من الغموض . 
وقلما يتفق رجال التربية علي تحديد معناها , 
والملاحظ لتطور مفهوم كلمة ر منهج دراسي ) يري أن هذا المفهوم 
سار جنبا إلي جنب مع تطور مفهوم التربية متأثرا في ذلك بعوامل عدة هي :- 
" الفلسفة السائدة في اجتمع 
" الاحتياجات القومية والاجتماعية والاقتصادية للمجتمع 
© التقدم العلمي والصناعي التغني 
# المفاهمم والنظريات النفسية المتعلقة بطبيعة الإنسان وأساليب 
تعليمه وتعلمه 
" تقدم المعرفة وثورة الاتصالات 
وتلك العوامل لا تعمل منفصلة عن بعضها بل أا تتفاعل معا تفاعلا عضويا 
مسستمرا بحيث إذا تغير إحداها أثر في باقي العوامل ومن ثم في مفهوم المنهج 
وصورته:. 


wu 


سه الباب الأول القصل الأول : امتح الدراسى > 


© تعريف المنهج : 
المنهج والمناهج لغة يعني الطريق الواضح كما جاء في لسان العرب 
لابن منظور »أا في التراث استخدمت كلمة " منهاج " لعدل علي مجموعة القيم 
والسنن التي يجب أن يتعلمها الإنسان . 

وال منهج كما يري بعض المتخصصين هو الخطة الشاملة للعمل المدرسي . 
وهو وسيلة التعليم الأساسية أي أنه احور الذي يتر كز عليه كل ما يقوم به 
الطلبة ومدرسوهم » وهكلا فإن للمنهج في نظرهم ذو طبيعة "مزدوجة" فمن 
ناحية يتألف من مجموع الأنشطة والأشياء التي يتم إنجازها ومن ناحية أخري من 
استخدمت لإنجاز هذه الأشياء 

وذكر " سان هاوس" عويبدميم برمرى ۱۹۷١‏ أن المهتم بالمناهج الدراسية جد 
تفه أمام وجهتى نظر مختلفة تماما بالنسبة للمنهج » الأولى تنظر إلي المنهج علي أنه 
خطة أو وصف أو وثيقة إعلان نوايا لما بعكن عمله في المدرسة .والثانية تنظر للمنهج 
علي اعتبار أنه الوضع الراهن في المدرسة أو هو ما يجري مثلا في المدرسة/ 

وبري " جلالهورن ألن " ۱۹۹١‏ أن تعريف المنهج بعد من أصعب التعاريف في 
ميدان الصرية . لأنه استخدم بمعان مختلفة منذ بداية تكرين المجال نظرا لطبيعة غير 
المحددة , وقد تباينت تعريفاته من بلد لأخر حسب رؤى المربين ومعتقداتهم الفلسفية 















والتربوية . 
+ الفهوم الشليدي للمنهج : 

فبالنسبة للاتجاه التقليدي الذي يري أن التربية تعني نقل التراث 
الثقافي المتراكم عبر العصور » كان مفهوم المنهج لا يعني أكثر من :- 





= الباب الأول الفصل الأول : المنهع الضراسی ‏ حت 










The subject Maftev tough to the المادة الدراسية التي تدرس للطلبة‎ - ١ 
students 
The cources Offerd in a school ؟- المواد التي تقدم في المدارسة‎ 


*- كل المقررات التي تقدم في مجال واحد . 

4 - تنظيم معين لمقررات دراسية مثل مناهج الإعداد للجماعة . مناهج 

الاعداد للحياة أو العمل 
فكان مفهوم المنهج لا يعني أكثر من المقررات الدراسية التى تدرس لكل 

المتعلمين . وتحتوى هذه المقررات على معلومات وثقافات تفرض على المتعلمين 

وتلقى عليهم , ويلقنها هم معلموهم داخيل حجرة الدراسة وتلك الدروس وتكون 

موزعة بانتظام فى جدول روتيني يومي . وبالتالي صارت كلمة مناهج مرادفة لكلمة 


غنطط المادة ‏ حيدمم//يد3 . 
الأهم من ذلك :أن المنهج بمذا المفهوم يقدم للتلاميذ من قبل الكبار ويفرض 


عليهم فرضا دون مراعاة لاستعداداتحم وقدراتهم و بالتالي أثار العلماء والمربون 
العديد من 'وجه النقد هذه الرؤية ثل :- 

-١‏ اقتصار أهداف المنهج حسب النظرة القديمة على الجانب العقلي من خلال آلية 
الحفظ والتذكر لدى التلاميذ وبالالي أهملت باقي جوانب النمو لدى التلميذ كما 
ملت بقية الجوانب العقلية كعمليات التفكير و الإبداع لديه . 

1- انصب الاهتمام على الادة الدراسية من ناحية طبيعتها وحجمها ووظيفتها 
فاختوى هنا هو قطب الرحى في العملية التربوية بخاره الكبار ليحفظه الصغار مقيدين 
بالنص والتركيب في الكتاب ودون اهتمام بالمتعلم نما يتناق مع حاجاته وهيوله وطبيعته 
,بل يصل الحد إلى استيلاء المادة الدراسية على حصص الأنشطة المدرسية. 





= الباب الأول الفصل الأول : المنهح الدراسے امن 


۳- اقتصسرت وظيفة المعلم على نقل المعلومات وتلقينها للتلاميذ دون زيادة أو 
نقصان في الغتوى - وقد أنعكس أثر ذلك على المعلم من حيث وظيفته وأهدافه 
وطريقته ومهاراته وعلاقاته بتلاميذه . 
4 - نعيجة للاهتمام الزائد بامختوي الدراسي فقد أصبح اهتمام الأباء والمعلمين 
والقائمين علي العملية التربوية هو نجاح التلاميذ قي الامتحان بصرف النظر عن 
نمو إمكاناهم وقدراقم المتنوعة وأصبح نجاح التلميذ ورسويه معيارا لنجاح المعلم 
في عمله دون الاهتمام با أنتج عن هذا النجاح من قدرات وإمكانيات , وقد 
جعل ذلك المعلمين يوجهون جهودهم نحو : - 

" تدريب التلاهيذ علي إجابة الاختيارات دون فهمها 

" تأكيد المعلم علي بعض الموضوعات والإيحاء بأهميتها في الامتحان 

" إعفاء التلاميذ من بعض أجزاء المحتوي قبل الامتحان 

التركيز علي سهولة الامتحان كما ونوعا دون مراعاة للأهداف 
-٥‏ أدي اهتمام كل مدرس بالادة التي يدرسها إلي خلق حاجز قوي بين المواد 
الدرامية وإلي عدم ترابطها أو تكاملها » فأصبحت المعرفة تقدم في صورة مفككة 
عكس ما يجب أن تكون عليه من ترابط وتكامل . 
-١‏ إمال الأنشطة بكافة أنواعها فلم تلجأ إليها المدارس إلا للترفيه علي التلاميذ ومن 
خسلال وقت ضيل لا يعناسب مع أهميتها » ولقد أدي هذا للل التلاميذ من الدراسة 
ونفورهم منها نتيجة لقلة الأنشطة والتركيز علي المعلومات وحفظها . 
۷- أهملت الأنشطة العملية للتلاميذ انطلاقا من نظرة الأقدمين إلي المهن حيث جعلوا 
امس مرنبة ادي والعقل مرتبة أعلي ا أدي لانعزال المدرسة عن امجتمع وإغفال 


معطلاته و حاجاته الاجتماعية. 
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القصل الأول : المتهج اندراسى عم 


س الباب الأول 
وقد لاحظ المختصون والمفكرون في إعقاب الحرب العالمية الثانية 








وجودة خطل في المناهج بصورقا التقليدية من خلال الموشرات التالية : 
-١‏ التأكيد الكبير لمفردات الموضوع دون وجود علاقة وطيدة ها برغيات 
وقابليات التلميذ. 
؟- الاعتماد الكبير علي الكتاب المنهجي المدرسى المقرر فى تريس الموضوع 


۴- الاهتمام الكبير با يقوم به التلميذ من حل أمئلة أو مسائل مجردة دون 
مراعاة لمدي فاندة التلميذ هن تلك المسائل في حياته العملية . 
4 - إغضال الحياة العملية والتحديات الاقتصادية والمسائل الاجتماعية التي 
تواجه المواطن يوميا وعدم التعرض ها فى الصف الدراسي جا فيه الكفاية. 
ه- المنهج التقليدي أصبح عاجرا عن الاستجابة الحاجات الكلاميذ الذين 
يعيشون ف بيئة و عالم متغير بشكل سريع وجذري . 
1- المنهج بصورته التفليدية في المدرسة مقسم بشكل يقلل العلاقة بين موضوع 
وموضوع آخر في ذهن التلمية . 
۷- العجارب والخبرات في الصف يتم إنجازها دون النظر لخصائص التلاميذ 
واستعداداتهم وقدراقم وغوهم وتطورهم . 
۸- امل الهج توجيه التلاميذ نحو تحمل المسئولية والقدرة علي اتخاذ القرار 
ب أهمل المبهج الدراسى تماما وجود فرص للإرشاد التربوي . 
-٠‏ اققتصار زمن الدرس الواحد علي فترة قصيرة لا تشجع علي القيام بنشاط 
موسع يسهم في خلق الخيوية في عملية التعلم . 


ل سبد 


= الباب الأول الفصل الأول : المنهح الدراسى س 


© المفهوم المعاصر للمنهج : 
يرتبط مصطلح المنهج في التربية المعاصرة عند أرباب التربية في أمريكا 
وأوربا باعتبارها ترحقة للكلمة «ربوزياء امد لذا يتباين هذا المفهوم بين بلد 





وآخر. 

فيري * كازويل " و " كامبل" أن المنهج يتكون من "جميع الخبرات التي 
يحققها الأطفال تحت توجيه المدرسية .” 

" ويري ” تايلور" أن "المنهج هو جميع الخبرات التعليمية المخططة والموجهة 
من المدرسة لتحقيق الأهداف التعليمية ." 

أما " بيكر" فيعرفه بأنه " جميع التائج المخططة للتعليم التي تكون المدرسة 
مسئولة عنها" . أما " شيرد" فيعرفه بأنه " مخرجات عملية تطوير المنهج 
المقصودة في تخطيط التعليم ”. أما " سايلور” و " لويس" فيعرفون المنهج 
بأنه " خطة تتحقيق مجموعة من الفرص التعليمية ." 

" أها " جلاقورن " صاحب كتاب قيادة الهج Curriculuth leadership‏ 
فيعرف المنهج بأنه "الخطط المصنوعة لتوجيه التعليم في المدرسة › وعادة 
ما يتمثل في وثيقة قابلة للاسترجاع علي عدة مستويات من العمومية › 
ويتم تحقيق هذه الخطط في الصف الدراسي كما يعيشها المعلمون تجرييا 
وتسجل من قبل اللاحظ . وتعم هذه الخبرات في ببئة تعليمية تؤثر 
بدورها فيما يتعلم ." 

" ويعرف بعض المهتمين بصناعة المنهج أن المنهج هو " ما يحدث في المدرسة 
نعسيجة لا يقوم به المعلمون ' . وهذا التعريف يشمل جميع ما يحدث في 
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= الباب الأول الفصل الأول : المتهج الدراسى > س 


اللمرسة من خيرات وتجارب يكتسبها الطلبة. وتتحمل مسئوليتها 
المدمرسة. 
* أما * جاك كبر" × فيري المنهج “جميع أوجه التعليم الي تخطط في 
الملمرسسة , وتسوجه من قبلها سواء أكان هذا التعليم بشكل فردي أم 
الشكل جماعي داخل المدرسة وخارجها ." 
ومن اللاحظ علي التصريفات السابقة أهَا تتباين من حيث اتساعها 
وتركيزها فبعضها يشمل جميع الخبرات التي يحصل عليها المعلم وبعضها يضيقه 
ويحصره في خطة وبعضها يجعله مجموعة من النتائج . 
وبنظرة هتأنية لتعريف " جلاقورن” باعتباره عن أحدث التعريفات يتضح 
لنا شوله للخطط الموضوعة للتعليم , والخبرات التعليمية بالإضافة لتأكيده علي 
بعدين هامين هما : المنهج بصفته خبرة يعيشها الطالب . والمنهج بصفة عملية قابلة 

للملاحظة والقياس . 

۵ وبذكر *" جودلاد" وهو من علماء المنهج بأن فهم المعلم للمنهج قد يكون 
مغايرا لما يقوم بتدريسه فعلا . ويؤكد هذا علي دور البيئة التعليمية . التي يتم 
فيها تنفيذ المنهج وأثرها في ما يتعلمه الطلاب وهي إشارة إلي وجود ما يسمي 

با مهج الخفي . Hidden curriculum‏ 

وينظرة تحليلية وفاحصة لاتعريغات السابقة للمنهح المعاصر يلاحظ أنه يشتمل على : 

-١‏ التاكيد علي الخيرات الماشرة والقابلة للتطبيق والمؤثرة 
- الث علي دور التلميذ في الوصول للمعلومات واستكشافها عبر 
الخبرات المتاحة . 


ل 













ص الباب الأول القصل الأول : امتهم الدراسى س 


*ا-- استنمار حواس المتعلم بصورة فعالة.. 
4- الاهتمام بتشكيل غوذج التفكير عند المتعلم . من خلال مراعاة خبرات 
المنهج لما يلى : 
© البنية المنطقية للتفكير العلمي المعاصر ووسائل دراستها . 
٠‏ شروط تشكيل الفعالية الفكرية للمتعلم وقوائينها . 
ه معسرفة تأثير الأشكال المحددة للتفكير علي النشاط الذهني عند 
المتعلم . 
ه- التأكيد علي العلاقة بين التعلم والنمو . 
5- التأكيد علي النمو الشامل المتكامل للمتعلم لمواجهة التحديات التي 
تقابله . 





۷- التأكيد علي حاجات وميول وقدرات التلاميذ وحاجات اجتمع وقضاياه 
البيئية والاجتماعية والتكتولوجية . 
۸- الاهتمام بالإرشاد التربوي و التوجيه في المدرسة . 
9- الاهتمام بالأنشطة والخبرات المتنوعة والمستمرة والمتتابعة . 
-٠٠‏ الاهتمام بالجحوانب التقوممية المخعلفة والمتدرجة بمدف الكشف عن 
جوانب القوى وجوانب الضعف ف العملية التعليمية. 
١-التأكد‏ على دور المنهج قى هممساعدة الطلاب على تقبل المؤثرات 
الاجتماعية والاقتصادية الق غحدث ف الجسمع 5 
التأكيد على استغارة دوافع المتعلم ونتاجات عملية التعليم . 


E e 


= الباب الأول القصل الأول : انهم الشراسى > ے 


أنواع المنهج الدراسى وأنماطه 

صنف ر جودلاد ) ١914‏ 6004/44 أنواع المناهج إلى خسة هى 
' المنهج الأيدلوجى " . وهو منهج مثالى يبرز صورة المنهج كما يراها المفكرون 
وقادة المجتمعم و" الهج الرسمى " المصادق عليه من قبل السلطات الحكوهية 
الرسمية » و" المنهج المرئى " والذى يرى الأباء والمعلمون وانجتمع أنه موجود من 
خلال مسرئياتم .و * المنهج العملى” وهو ما يقع تنقيذه بالفعل داخل الفصل 
الدراسسى ,و"المنهج التدرييى” وهو ما يحنه ويجريه الطالب فى الواقع . أما 

(جلاتهورن ) فيرى أن المناهج بمكن أن تصنف إلى سبعة أنواع : 
-١‏ المنهج الل ر سى ٢ءاسء Cui‏ امص ۴ وهو المقرر الدراسى الذى 
تبناه المدرسة أو الجهة التربوية داخل المدرسة الرسمية لصغارها ء 

ويقوم المعلمون بعدريسه وتنقيذه فى الغرف الصفية . 
-١‏ المسنهج الخفضى :م11 Curriculum Hidden Para, Un‏ 
موك ويطلق عليه المنهج الموازى أو غير المكتوب أو غير الرسمى 
أو الضمنى أو المستتر ويرجع هذا التمط إلى (جوئيس هنرى ) ععلال 
Hen‏ ع ر فليب جاكسوت ) «معكءول Philp‏ 11148 .ويعرف 
بأنه كافة الخبرات والمعارف والأنشطة التى يقوم ها التلاميذ أو 
يتعلموفا خارج الهج المقرر تطوعيا دون إشراف المعلم أو علمه فى 
معظم الأوقات كميول المعلمين . وأساليب تفاعلهم اليومية أو بواسطة 
ت يسمى بالنشطة المنهجية الإضافة كالألعاب الرياضية والمسابقات 

التربوية والحفلات . 


ل 





= الباب الأول الفصل الأول : النهم الدراسى 6 وح 





وهلا ها يؤكده ( فيليب كوسيك )ءاسا وا۴۸ حينما أشار إلى أن 
ملوك طلاب المرحلة الغانوية هو محصلة تفاعلهم مع المعلمين والإداريين فى 
المدارس والحظسيمات المدرسية المختلفة ولا ميما التنظيمات الطلابية » وتقول 
Eba Vallance‏ أن المنهج الخفى موجود فى ع بالمدرسة ويشتمل 
على كل ما فى المدرسة وعملياقا العديدة عدا تعليم الطلاب الأكادعى . 

ويدذكر ر( صاخ دياب ) ورفاقه أن المنهج الخفى " هو كل ما يكتسبه 
وبمارسه المتعلم من المعارف والخبرات والاتجاهات والقيم والمهارات خارج اله 
الرجمى طواعية دون إشراف من المعلم . من خلال التعلم بالقدوة والملاحظة من 
أقراته ومعلميه ومجتمعهم الحلى ." 

ويمكسن تعريف المنهج الخفى أيضا بأنه كل ما يمكن تعلمه فى المدرسة من 
تعلم غير مقصود وغير موجود ف المنهج الرسمى . ولتفصيل ذلك يمكن أن نضيف 
بان المنهج الخفى يمكن استنباطه هن القوانين واللوائح الداخلية وقواعد 
التنظيمات العامة Genera! Regus‏ الموجودة بالمدرسة والتى قد تسنها 
الإدارة المدرسية أو أا تأتى من خارج المدرسة مغل الإدارة العامة للتعليم العام , 
+ مكونات المنهج الخفى 
تعمثل أهم مكونات المنهج الخفى فى : 
أ- تركيب الفصل ووضع الأثاث , ويشمل : 

* تسرتيب أناث الفصل وأثره على إدارة التفاعل بين المعلم والتلميذ وما 
توفره من فرص لتشجيع المناقشة . 
» غرفة المعلمين والمعلمات : وما يسودها من أجواء السلطة بين المدرس 
الأول والمدرسسين القدامي والمدرسين الجدد › وعمليات إفاء متطلبات 
التدريس لتصحيح الكراسات والتحضير .... إل . 


هخح ص 








س الباب الأول 
بد المنافع المدرسية : 

وتشمل المرافق المتاحة فى المدرسة مثل المكتبة . والمختبرات العلمية › 
وغرف الأنشطة والقاعات والتى تساعد فى عمليات التعلم وتساهم فى كسر 
حدة الروتين اليومي وجا يجدد حيوية الطالب وما يحفزه ويجدد نشاطه . 
ج الجدول الدراسى : 

٠ه‏ توزيع الوقت أى أن اليوع مقسم لفترات بعضها للدراسة وبعضها 

للراحة وبعضها لتناول الطعام وبعضها للعلب . 

والجدول الدراسى فى توزيعه يختلف هن مرحلة دراسية إلى أخرى . ففى 
المرحلة الابتدانية يختلف عن الإعدادية والثانوية . وفى رياض الأطفال قد يكون 
اللجدول أنشطة لعب بينما فى المرحلة الابتدائية قد يتضمن الجدول مواد دراسية 
ما يتطلب ترتيبها على مدار أسبوع . 


الفصل الأول : المنهع الدراسى ى 






أنواع المنهج الدراسى 





الهج المنهج المنهج المنهج نهج الهج المهج 
الرسمى الفى الوصى به الماعم المدرسى المخبر المتعلم 


شكل ر ١‏ ) أنواع المنهع الدراسى 


سسب ل 


عد الباب الأول سس س الفصل الأول : المنهج الشراهى ‏ > 





تريب المسشطافع توزيع وقت فقافقة خلفسيات 
القصا لمدرسية الجوول الم المعلمسسين 
ووضع (المرافق ) الدراسى والستقافة عسن التثقافية 
الأناث السائدة والاججتماعية 
شكل ر۲ ) مكونات المنهج الخفى 
" توزييع الوقت للمواد : بعض المواد العلمية يفرد لا وقت أكثر من 
المواد الأدبية والثقافية الأخرى فمثلا بعض المواد خطتها الدراسية 
تتطلب وقنا أكبر من مواد أخرى. 
وفى هذا یری هيغدان ۸٠۸۵ء1‏ أن تقسيما من هذا النو والمعرفة من 
خلال توزيع الوقت وخطط الدراسة يفترض افتراضات مهمة مغل : 
1 العلم مقسم إلى موضوعات . 
بعض العلوم تستحق وقتا أكثر من غيرها , 
بعض أنواع المعرفة أو العلوم إجبارى قانوليا كالدين . 
بعض العلوم قابلة للاختبار وأخرى غير قابلة للاختبار كما هو دارج 
فى مادة التربية الدينية . 
العلوم المهمة هى علوم تقليدية عادية » وأنها تاريخ قدم مدذ 
اخضارات القديمة . 
اموضوعات والقضايا العصرية مدل الرقابة , الإرهاب » تلوث البيثة 
لا تجد ها مان فى العلوم الدراسية . 
علوم المستقبل علوم جيدة وكيف يمكن أن يكون للإنسان على 
مستوى التكنولوجيا الحديثة فهى مهملة ولا تعطى لما أى اهتمام فى 
المداول الملبرسية . 


n 





حت الباب الأول 
د ثقافة المتعلم / وعلاقتها بالئقافة الساندة : 
ثقافة امجستمع داخل المدرسة تختلف وتتفاوت حيث يتضح أن 

ثقافة جماعة ما تعتبر علما هعترفا به وشرعية . وثقافة جماعة أخرى غير معترف ها 
> وهذا يوضح أن المدرسة تعكس الثقافة ذات السيادة فى امجتمع. 
ه خلفيات المدرسين : 

تشر خلفية المسرس الثقافية والطبقية أو الطائفية تأثيرا سلبيا فى 
تعليمه . وهن ثم فى تعليم تلاميذه فإذا لم تكن خلفية المعلم مشايه لخلفية تلاميذه 
فإنه سيستخدم مثلاً أمثله هن بيئته قد لا يتمثلها التلميذ بسبب الحوة بين الخلفيتين 
وإذا كانت خلفيهه مطابقة للثقافة المجسيدة فإنه سيكرس الاختلاف ينها وبين 
خلفية التلميذ الذى ينتمى على ثقافة أصلية ها أثناء شرحه لتلك الخلفية المتسيدة 
و انحياز الكتاب المدرسى : , 

باعتباره مصدر! أساسيا للمعلم والتلميذ . ثما جعل المعلم ومشكلة 
تورجيه النهج الخفى والحد من آثاره الملبية خاصة في كونه يعمم مواقف وقيم 
الطبقات المتوسطة وإعاقته لدور المنهج الرسمى . ويعمل على امتغال توجهاته إذا 
لم بحسن توجيهه وضبطه بقدر المستطاع . 
ومن هنا يتيين دور المدرسة فى الأشراف الجاد وتوجيه التلاميذ نحو الأفضل 
والأنفع فكريا واجتماعياً وسلو كيا والاهتمام بمصالحهم ورغباقم وحاجاتهم من 
خلال بيئة مدرسية عصرية وبناءه ومناهج ذات صلة بالواقع الثقافي والاجتماعى 
للتلاميذ والتعاون الغادف مع المجتمع المحلى. 


الفصل الأول : المنهم الدراسى > س 





سس سس اا 


حت الباب الأول الفصل الأول : المنهخ الدراس < 





وقد أثار ( فيليب هوسفورد ) 1105/54 .1 وناز الاهتمام إلى وجود مط لمنهج 
متكامل خلف كوالسيس التعليم أسماه المنهج الكامن أو غير الملفوظ إبع!ز؟ 
umاCurricu‏ ويظهر أثناء التدريس ويختلف من يوم لآخر . ويعتمد على عمل 
المعلم وما يجلبه التلاميذ إلى الفصل كل يوم من مشكلات وقد أطلق على المنهج 
الكامن تعريفاً إجرائياً هو * توافر القدرة على تحقيق ثلالة أهداف هى : 

. إثارة الرغبة لدي التلاميذ للتعليم‎ -١ 

- تدمية الإحساس بالذات وتقبلها . 

۳ احترام الآخرين . 

وذلسك مسن خلال التدريس ولقد وضع ( هومقورد ) نظاما متكاملاً 

لقياس قدرات المعلمين على التدريس داخل الفصل وسعى نظامه م« ء7 
© الوقت الذى يستفيد منه التلاميذ أثناء الخصة Time on task‏ 
© توقع التلاميذ ما يتوقعه معلمهم منهم Expectation‏ 
© ضبط الفصل ومتابعته Monitoring‏ 


« المشكلات الى تؤاجه التلاميذ Problems Assigned‏ 


تنظيم العمل داخل الفصل Organization‏ 





- المنهج الموصى ذه Recommended Curriculı‏ 
وهوالمتهج الذى أوصى به أفراد من المختصين والمفكرين وهو يشبه 
المنهج الأيدلوجي عند ( جودلاد ) 
f‏ - ال مفهج ال مدهم Supported Curricalu‏ 
ويقصد به المنهج كما يتشكل من المصادر الداعمة التى توصله إلى 
المتعلمين وهناك أربعة مصادر ذات أهمية اكثر من غيرها فى دعم المنهج : 


سل 


= الباب الأول الفصل الأول : المنھع الفراسى ‏ ے 





" الوقت المتاح كما هو وارد فى الخطة . 
" الوقت الغا الذى يحدده مدرس الصف . 
* التوزيع المدرسى كما تظهره قرارات ناتجة عن حجم الصف 
والكتب المدرسية والمواد التعليمية الأخرى . 
د المفهخ المشرسى Taugh! Cırricılıı‏ 
وهو المنهج الذى بإمكان المشاهد ملاحظته متقذاً مثلما يدرسه المعلم فى 
المدرسة ويطلق عليه ر جودلاد) المنهج العلمى . 
ا المنهج المختير Tested Curriculunt‏ 
وهو النهج الذى تصمم الاختبارات لقياس مدى تحققه سواء كانت 
الاختبارات من صنع المعلم أم من صنع جهات أخرى مثل إدارات التعليم . 
> المنهج المتولم Learned curriculum‏ 
ويقصد به كل التغيرات فى القيم والمدر كات والسلوكيات التى نحدث 
للمتعلم نتيجة لمروره فى الخبرة المدرسية وهذا فهو يشمل ها يعرفه الطالب وما 
يتذكره من المنهج المقصود والمنهج الخفى معا وبعيدا عن التقسيمات والتصنيفات 
المتباينة بمفهوم المنهج فإن الملاحظ ف فكر القانمين على العملية التربوية صر 
والعالم العرب النظر إلى المنهج من ناحيتين الأولى ترى فيه المنهج الرسمى الذى 
نفره وزارة التربية والتعليم . وتوضع له المقررات الراكية من قبل الوزارة . 
والناحية الثانية المنهج الواقعى الدى يتم تدريسه داخل الفصول هن قبل المعلمين 
والإدارة المدرسية . 
* ضرورة تعدد مفاهيم المنهج الدراسى : 
الللاحظ والتبع لتعريفات المهج الدراسى يرى تنوعا كبيراً فى الطرح 
التربوى وإضاقات متعددة للمنهج وخاصة خلال العقود الستة الماضية . ويرى 
التخصص من أن تنوع مفاهيم المنهج يعد أمرا ضروريا بل يعتبر بدرجة أكبر 
بمثابة سياسات أو موجهات للعمل . 


لتك 


سج الباب الأول الفصل الأول : ال منهع الفراسى ع 





ويسرى البعض آمغال می ۱۹۷۹ أن جال المنهج فى حالة احتضار بسبب 





انشغاله بنقاط وأمور نظرية ذقيقة مثل الانشغال بالتعريف الدقيق لمصطلح المنهج. 
فى ضوء ما سبق يتضح اشتمال مجال المنهج على عدد من المفاهيم 
والعملات والتى تتصل بصناعة المنهج الدراسى › ويتم التعامل معها من خلال 
مهطلحات عديدة مهل أساسيات المنهج - تصميم المنهج - بناء المنهج 
اا 0 
والملاحظ وجود عام اتفاق بين المتخصصين فى علم المناهج تجاه 
اصطلاحاته المتنوعة والمتشعبة والمتعلقة بالمفهوم والعمليات والإستراتيجيات . ما 
يعيح للكل استخدامها بحرية ودوت تمبيز واضح » ولعل السؤال هو ألم يحن بعد 
الوقت لاتفاق المشتغلين بالمنهج الدراسى على مصطلحاته وتعريفاته. وما يضمن 
حد ادن هن الاتفاق بين المهتمين بصناعة المنهج وتتفيذه . 
]ا مجالات الدراسة فى ميدان ال مناهج الدراسية : 
تتعدد المشكلات والقضايا والعمليات والإستراتيجيات التى يتضمنها علم المناهج 
وطسرق الستدريس ويمكن أن نحصر بعض تلك القضايا وا مشكلات فى عدة 
مشكلات : 
-١‏ الصدق المزعح فى مفهوم المنهج واختلاف النظرة المفاهيمية إليه وقضايا 
المفهوم نتيجة لاختلاف الرؤى الفلسفية والمعرفية والسيكولوجية . 
؟ - تصميم المفهج : رسم خريطة المنهج التربوية التى سيكون عليها فى 
التربية المدرسية ويشمل ذلك الأساليب المختلفة لتنظيم مكونات المنهج. 
-٣‏ بناء ال منهج : عملية صداعة القرار الى لا تحضمن .غير تقدير 'طبيعة 
وتنظيم مكونات النهج ومن شأن هذه القرارات أن يتضمن الإجابة عن 
عدة أسئلة عن طبيعة المجتمع - طبيعة المتعلم - طبيعة المعرفة ¬ صورة 
الأهداف - الأنشطة التعليمية وأساليب التقيم . 


سس ل 


س الباب الأول القصل الأول : التهع النراسى صم 


4 - تنفيذ المنهج :العمل بالمنهج وسبل تقوم فعالياته وما يصحب ذلك هن 
تغذية راجعة من خلال البيانات التى تتخذ من خلال مخرجات المنهج . 
ه- تطوير المفهج : عملية تقرر مسار عملية بناء منهج يضمنها المشاركون 
فى بناء المنهج الإجراءات التى سحبع فى بناء المنهج وتنظيم لجان تطوير 

الهج . 

5- هندسة المنهج : جميع العمليات الضرورية لوضع نظام منهج ما فى حالة 
العنفيذ الوظيفى ف المدارس ونظام المنهج له وظائف أساسية هى ( وضع 
المنهج ) . ( تنفيذ المنهج ) . ( تقريم فاعلية المنهج كنظام ) . 

۷- لويم المسنهخ : قياس فاعليسعه فى ضوء أعدافه لمراجعة نظام الهج 
وتشخيص ها يحتاج إليه المنهج من عمليات تنقيح أو تحسين أو تطوير أو 
مراجعة لأحد عتاصر المنهج . 

8- تحسين المنهج : تعديل جزء فى عنصر من عناصر المنهج أى نعتبر بعض 
جوانب النهج دون المساس بمفاهيم المنهج الأساسية أو تنظيمه . 

مجالات الدراسة فى ال منهج 





المفهوم تحسين 





الهج 
* المهج المهج 30 
الهج المنهج 
شكل ر ۲ ) مجالات الدراسة فى المنهج الدراسى 


س 


الفصل الأول : المنهع الدراسى 0 بت 





= الباب الأول 
قضابا للمناقسة :_ 
”هناك علاقة وثيقة بين المنهج الدراسى والحضارة الإنسانية فالمهج 
عفابة الوسيلة التى ينتقل ها التراث البشرى عبر العصور والأجيال . وكلما ازداد 
الوعى بهذه الوسيلة ونا إدراك أثميتها كلما كان هذا الانتقال أكثر دقة وأكثر 
» ناقش الجملة السابقة موضحا لاذ تحظى المناهج الدراسية باهتمام كبير 
لدى المربين . 
» تتعدد أنواع المنهج وأنماطه حسب تارساته وضح ذلك بالتفصيل . 
» ها مفهومك للمنهج الخفى وما هی مقوماته وأبعاده . 
وهل هو مفهوم ضمنى أم تنظيم منهجى وضح إجابتك بأمثلة من الميدان 
تكليف :۔ 


ا هه دادم 


» صمم ورقة بحثية توضح فيها العوامل والمبررات التى أدت إلى 
سيادة المفهوم التقليدى للمنهج الدراسى فى مدارسنا حت الآن 
رغم تغير هذا المفهوم عاليا . 

» یری بعض خيراء المنبهج الدراسى أن جال المنهج الدراسى فى 
حالة احتضار يسبب انشغاله بنقاط وأمور نظرية مدل الانفعال 


بالتعريف الدقيق لمصطلح المنهج . ناقش ذلك 





عم البابالأول سس الفصل الثانى : الغيرات التربوية التمليمية / الصمية ‏ ح 


الفصل الثانى 
الخبرات التربوية التعليمية / التملمية 


» مفهوم الخبرة . 
« الخبرة والمنهج الدراسى 
* طبيعة الخبرة 
» مقومات استمرارية الخبرة 
* مضمون الخبرة التربوية . 
هالخبرات المصاحبة . 
« الخبرات المباشرة وغير المباشرة . 
" معايير الخبرات التربوية . 
#شروط اختيار الخبرة التربوية . 
يفترض فى فماية دراستك لهذا الفصل الدراسى أن تكون قادرا على: 
تحديد مفهوم الخبرة . 
٠‏ توازن بين الخبرات المباشرة وغير المباشرة . 
* تعدد معايير الخبرات التربوية . 
٠‏ تبين شروط اخحيار الخبرة التربوية الجيدة . 
* تشرح أنماط الخبرة الممسرحة . 


تت تت ل 


= الباب الأول سى الفصل الثانى : الخبرات التربوية التعليمية / العلمية | > 


مفهوم الخبرة 
الخبرة حصيلة معرفية أنتجها النشاط المتبادل بين المتعلم وبيئة التعلم أو هى 
الفدرة على إدراك الارتباط بين المعلوهات المكتسبة جا يستجد من مواقف شبيهة . 
وبمكن القول أيضا أن الخبرة هى الحدث الذى ينمج الكيفية المعرفية أو هى إدراك 
العلاقة بين ما نحاوله ونعانيه نتيجة لذلك . فهى تفاعل منظم بين المتعلم والبيئة 


التى تعلم من خلاها , 

والخبرة قد تكون خبرة نافعة يقال عنها إنها "خبرة هربية" وقد تكون خبرة 
"ضارة" يقال عنها أا "خبرة غير مربية" . فالتلميذ حينما يذهب إلى المدرمة 
ليتعلم القراءة والكتابة والحساب فهو يتلقى خبرة مربية أما الطفل الذى تدربه 
العصابات على السرقة أو القعل أو غير ذلك فإنه يكتسب خبرة غير هربية . 

ويؤكد (جون ديوى ) على وحدة الخبرة فى الفرد حيث تقوم فلسفته 

على ذلك فهو يربط بين الجوانب العقلية والوجدانية والمهارية فى الخيرة .» 
فالجاتب الإنفعالى الوجداي يربط أجزاء الخبرة الحية فى سياق واحد ء بينما العقل 
هو الذى يعطى للخبرة معنى ويؤكد ما فيها من علاقات وارتباطات . أما المهارة 
العملية تبرز حالة تفاعل الجانب الحى مع الأحداث والموضوعات التى تحيط به . 
وهناك ارتباط كبير أيضاً بالجوانب الجمالية والقيميه والخلقية وموضوع الخبرة . 





ويرى بعض الفلاسفة أن وحدة الخبرة هى بمنابة ( الرهز ) الذى تعمحور 
حوله خبرات الفرد وبالتالى انه يدين ويفكر ويعمل وفقاً هذا الرمز الذى جسدة 


واعتقدة . 


ا 1 


الفصل الثانى الخبرات التربوية التعليمية / الطمية ‏ ى 
الخبرة والمفهج الدراسى 
لكى يحقق المنهج غاياته يجب أن يبنى على خبرات واقعية للمتعلم 
تسنظم بطريقة تجعل الفهم ها عميقا إلا أن الخيرة كما ذكرنا قد تكون مربية أو 
غير مربية أى أن كل الخبرات ليست ذات فيمة تربوية فالنفع فى الخبرات ليس 
هو معيار الصلاحية التربوية لأن الخبرة تحمل من النفع والضرر معاً إلا قيمة 
النفع تتوقف على ما تقدمه الخبرة للفرد واججمع . 
فالسارق ين يارس خيرة السرقة فهو يحقق ضرراً للمسروق 
وللمجتمع ولكنه يحقق نفعا لذاته . 
والسانق للسيارة قد يحقق يما نفع فى قضاء احتياجاته ومصالحه ولكنه قد يصطدم 


= الباب الأول 





فيصاب أصابه بالغة ما يحقق ضرراً واضحا له . 
طبيعة الخبرة 
الخبرة عملية تأثير وتأثر بربط الفرد بينهما فستفيد من ذلك فى 
تعديل سلوكه وزيادة قدرته على توجيه خبراته التالية والسيطرة عليها . 
# ويتألف الموقف الخبرى من ثلاثة عناصر هى :- 
©. القيام يعمل نا 
» الإحساس برد الفعل أو النتيجة . 
» الربط بين التأثير والتأثر . 
١‏ القيام بعمل ا : 
فلا بد للفرد أن يكون إيجابيا ناشطا حتى تتكون لديه خيرة , والفرد 
لاينش طلا إذا كات لديه دافع يسعى من خلاله لإشباع حاجاته وأغراضه 1 





د الباب الأول الفصل الثانى : انخيرات التربوية التعليمية / الملمية ع 


فنشساط الفرد غرضى يستهدف تحقيق غاياته » ويكتسب الفرد من خلال تحقيق 
أغراضه وحاجاته ومن خلال خبراته میولا إيحابية نحو بعض الأشياء الق تسهل له 
قضاء حاجاته إلا إن الإنسان ق سعيه فى تحقيق أهدافه وحاجاته يجب ألا يحمل 
نفسه فوق طاقاته بل تكون أهدافه معقولة ومناسبة وقابلة للتحقيق حت بمكن 
تصميم الخطط والتفكير العقلابئ لتحقيق ها يريده . 
۲ الإحساس برد الفعل : 

يتأثر القرد بالمواقف التى يمر ما إدراكيا وانفعاليا وعملياً > وتتفاوت 
درجات إدراكه للموقف الذى يمر به من حيث الشدة والوضوح فمحصلة ما 
تعمله الإنسان واكتسيه فى شت الميادين ليس إلا نتيجة إدراكه لخصائص البيئة 
ومكوناتقا وعلاقاقا المختلفة . ومن خلال تفاعل الإنسان مع المواقف فهو ينفعل 
بدرجات مفاوتة الشدة من حيث الخوف والغضب والسرور حسب طبيعته 
وتكمن خطورة الجوانب الانفعالية فيما يكتسبه من اتجاهات وميول إيجابية أو 
سلبية حسب الموقف وحالة التعلم . 
۴ الربط بين العمل والنتيجة : 

من الأفضل للفرد ألا يقدم على عمل إلا إذا أدرك غايته فكثير ما 
يفعل أشياء ويقوم بأعمال لا يدرك نتائجها والتى قد تكون غير إيجابية كالطفل 
يستخدم مياه ملوثة وهو لا يدرك انه عرضة للإصابة بالأمراض أو كالمعلم الذى 
يسمح بتلميذ مصاب برض معدى داخل الفصل وهو لا يدرك عواقب ذلك 
على باقى التلاميل . 
وأيضا فإن معرفة الفرد لنتائج عمله دون إدراك أمباب ذلك لا يساعد على 
تحقيق الخبرة . 


مسح سح | ره 





ع الباب الأول سس الفصل الثانى : الخيرات التربوية التعليمية / العلبية سح 
فعدم إدراك الطفل لأسباب نتائج عمله تجعله يكرر أخطائه ولذلك يجب على 
الفرد أن يربط بين الأسباب والنتائج من خلال خبراته السابقة وذكاثه وطبيعة 
الموقف الذى يتعلم من خلاله . 
ولذلك فدور المعلم هنا أن ينمي في التلاميذ أسلوب الدراسة العلمية وحل 
المشكلات والاستقصاء حتى يستطيع التلميذ أدراك العلاقة بين الأسباب والنتائج 
فيما يقوموا به من مواقف وما يواجههم من مشكلات . 
مقومات استمرارية الخبرة التربوية 
أن المعيار الذي يصح أن يضيط تربوية الخيرة وتحقيقها لأهدافها 
بنجاح هو الاستمرار الجدي أنموها . كما يري جون ديوى فالمتعلم حين يكتسب 
الخبرة فانه برغب في تكرار تمارستها خاصة إذا اقترنت الخبرة ياشباع حاجاته عا 
يؤدي لتطوير سلوكياته مستقبلا وتوسيع مجالات سلو که وتعمرقها باكتساب 
خسبرات أخرى غير منفصلة عنها وتستمد الخبرة استمراريتها هن خلال ثلاثة 
مكونات :- 
٠‏ تأثيرها في نفس المتعلم 
» تأثيرها في البيئة الخارجية 
» التفاعل بين المتعلم والبيئة الخارجية 
١-تأثيرها‏ في نفس المتعلم : 
وهسذا يساعده علي تشكيل الخبرات التالية تشكيلا معينا في الاتجاه المرغوب فيه 
فخبرة الدجاح يتولد عنها مزيد من النجاح وتسيب متعه وانفعالا سارا ما يدقع 
المنعلم لبسطها وتعميقها بالقراءة والاطلاع . 


س 


سد الباب الأول سس الفصل الثاتى : الخبرات التربوية التمرزمية / الملبية ‏ م 
وقي هذه النقطة يمكن الإشارة لسلوك بعض العلمين الذين يعطون انطباعا سينا 
عن المادة التي يدرسوفا مما يترك أثرا في نفوس التلميذ ويجعلهم يكرهون المادة 
وتعلمهم ها لا من اجل ضعف تحصيلي ولكن كنتيجة خبرة غير سليمة بثها المعلم 
لديهم . 

۲ تأثير الخبرة في موضوعات البيئة الخارجية : 

فكلما كان التأثير مرغوبا في البيئة الخارجية اصبح المتعلم لديه قدرة علي توسيع 
مجال ممارسة الخبرة في البيئة بل يكون دافعا لنمو الانتماء للبيئة والمشاركة في 
تطورها والحفاظ عليها فالمعلم بتأثيره في خيرات تلاميذه يفتح أمامهم أبوايا 
للعطاء والنجاح بلا حدود ومن هنا تتلاقى خيرات الأفراد وتتراكم كرصيد 
للبشرية . 
٣‏ التفاعل والتجاذب بين العناصر التي تحملها نفس المتعلم من قدرات 
ومواهب واستعدادات نظرية ومكتسبة . وبين البيئة الخارجية عا تشمله من 
موضوعات مادية أو معنوية كالأشخاص المتحددث إليهم . 

والأفراد تمحتلئ حياقم بسلسلة هن التفاعلات الحياتية خلال 
مواقسف الحياة في البيئة الخارجية ومن خلال تعرضهم لما وتظل خبراهم تشكل 
تجسيرا للحياة من المهد إل اللحد من خلال معالجتهم للمواقف اخياتية فالتلاميذ 
في معاللجتهم للمواقف الفكرية واليدوية والفية يضيفون لأنفسهم خبرات 
ويومعون آفاقهم المعرفية والوجدانية والمهارية . والمعلم من خلال تخطيطه لمواقف 
التعلم وإشرافه عليها يعتبر وسيطا تربويا في التفاعل الحادث وعاملا مقويا 
للتفاعل الإيجابي خلال عملية التعلم . 


2 م1 


= الباب الأول 
" مصمون الخبرة التربوية 
تتضمن الخبرة التربوية التي تبنى عليها الناهج الدراسية أربعة عناصر 
أساسية يجب أن تراعي في الموقف التعليمي والعمل علي تحقيقها وهي :- 
- المعلومات والمعارف والمفاهيم . 
- الاتجاهات والميول المرغوب فيها . 
*- المهارات والعادات السليمة . 
4 - التفكير السليم والتفكير العلمي . 
١‏ - المعلومات والمعارف والمفاهيم : 
أن المعرفة النظرية سواء كانت في صورة حقائق أو معلومات أر 
مدركات أو قوانين ونظريات . تشتق من الخيرة العملية . فإذا انفصلت المعرفة 
عن الخرة أصيحت مجرد ألفاظ جوفاء عديمة المعني وتعمل المعلومات علي 
مساعدة التلميذ في حياته من خلال إشباع حاجاته واكتشاف علل الأشياء وحل 
المشكلات وحسن استخدام البيئة . 
وهنا يظهر دور المعلم في انتقاء المعلومات الخاسية للتلميذ والملائمة 
لقدراته والتي بمكن أن تساعد التلميذ في إشباع حاجاته ورغباته . كما يجب علي 
المعلم الابتعاد عن أساليب تلقين المعلوهات والمعارف بذلا من الاقتصار علي 
الحفظ والترديد يجب أن يسعى المعلم لمماعده التلاميذ علي القهم وييسر لهم 
اسستخدام المعرفة كما يدريهم علي كيفية استنتاجها واستقرائها ويستطيع المعلم 
الاستفادة في ذلك بتحليل المفاهيم والخرائط المعرفية والوسائل التعليمية المناسبة 
التي تحفز التعلم لدي التلميذ. 


سبحب بدت 


الفصل الثانى : الخبرات التربوبة التعليمية / العلمية ‏ ى 





= الباب الأول الفصل الثانى : الخبرات التربوية التعليمية / العلمية ‏ ح 


ويجب علي المعلم في تدريسه للمعلومات والمعارف أن ينمي القدرة 
علي التذكر والذاكرة وان يساعد التلميذ علي عدم النسيان الذي يكون نتيجة 
ما يسمي بالمنع الر جعي :114/:1841101 عدن ۸)٥4‏ فالتلميذ حينما يتلقي درسا 
ثم يتلقي درسا بعده يكون تذره لمعلومات الدرس الجديد اكبر من تذكره للدرس 
القديم . وهناك نقطه هامة يجب أن يفهمها المعلم في تناوله للمعلومات وهي أن 
التعلم التالي يتأثر بالتعلم السابق إيجابا وسلبيا وهذا ما يطلق عليه بالمنع التقدمي 
Proactive Inhibition‏ . وكلمسا كان التعلم الجديد ذا معني لدي المتعلم 
كلما ساعد ذلك علي تحقيق تعلم افضل حسب نظرية أوزابل للتعلم ذو المعني . 
بالإضافة لمراعاة استعداد المتعلم وقدراته " فإذا أردت أن تطاع فأمر با يستطاع 
" وإلى جانب ذلك يجب مراعاة الدافع لدي المتعلم . 
" الانجاهات والميول والقيم : 
يعد "الاتجاه محصلة استجابات الفرد بالموافقة أو بالمعارضة إزاء موضوع 





ما أو قضية معينة ." 

والأتجاه إلى شئ ها معناه الرضا به . والإحساس بالاندفاع إليه عملا وتفكيرا 
كلما أتيحت القرصة لذلك . 

والانجاه كما تعرفه القواميس التربوية " هو الاستعداد للوقوف مع شئ أو إنسان 
أو موقف ٠‏ أو ضد واحد منها بأسلوب معين " حب أو كره أو خوف أو استياء 
إلى درجة همينة هن الشدة . * 

والاتجاهمات تستمد من البيئة التي يعيش فيها الفرد وما تتضمنه من مظاهر وما 
يعتنقه الناس من قيم ومعتقدات وتختلف الاتجاهات فقد تكون إيجابية وقد تكون 


عيب ب ا 


= الباب الأول الفصل الانى . الخبرات التربوية التعنيمية / الملمية ‏ ى 


سلبية واتجاهات الأفراد تتميز بشئ من الثبات فهي تلازم الفرد لفترة ويتوقف 
تغيرها علي ما تمليه المواقف الجديدة في حياته ومدي إقناعه ها . 
والاتجاهات المرغوب فيها تعد عناصر دافعة نحو التعلم وذات تأثير سلو كي علي 
الفسرد تسوقه إلى تحقيق الهدف المطلوب هنه . وهذا يدعم أن تكون عملية التعلم 
والمنهج الدراسي هؤدية إلى خلق مثل هذه الاتجاهات في المتعلم . كما تبعده عن 
الاتجاهات الذميمة أو غير المرغوب فيها . 
ري ميدان اكتساب التلميذ للاتجاه المرغوب نحو المادة الدراسية يجب الحرص 
علي تعلمه لخحقائقها ومفاهيمها وتعليماهًا بصورة جيدة من خلال مواقف خيرية 
تتم في وجود مناخ صفي مشبع بالحرية والتعاون والتواصل العاطفى بين المعلم 
والتلاميذ وا بجلب للتلميذ الرضا والسرور عند اكاب الخبرة . 
وعسدما يقوي الاتجاه لدي التلميذ يصيح اهتماما 10٣١51‏ وهو ما قد يطلق 
عليه لفظ " اليل الموضوعي" فهو اتجاه موضوعي ذا يتضمن إدراكا مقصودا 
ووعيا شعوريا مؤقت أو داتم 
ويختلف الاتجاه عن الاهتمام والميل حيث الاتجاه اقل درجة من الاهتمام . كما أن 
الاتجاه يكود صوب الشىء . كما يكون ضد الشىء أما الاهتمام قلا يكون إلا 
نحو الشىء . والاتجاه قد يكون ذاتيا أو عاما أما الأهتمام فهو ذا شخصي . 
والاتجاهات تتكون عند التلميذ في أول الأمر منصلة بمواقف معينة ثم تنمو حتى 
تكون القيمة التي تمثل غاية ها يتصوره الفرد من الكمال والرقي حتى تصير 
سلو کا قيميا في حياته. 
۲ المهارات والعادات السليمة . 

الخيرة التربوية جب أن تزود المتعلم بالمهارات والعادات الحستة .؟ 
والمهارات هنا ينظر إليها من جانبين . 





ا 


بست الباب الأول الفصل الثانى - الخبرات التربوية التعليمية / العلمية ات 


١-الجانب‏ الأول المهارات الذهنية : وهي مهارات التفكير التي تعتمد 
علي التخيل وإدراك العلاقات والتعليل والربط بين الأسباب 
والنتائج والقدرة علي التحليل للأفكار والمفاهيم . 
ويجسب علي الخبرة التربوية أن توفر الفرص التي تساعد الحعلمين 
علي التفكير السليم والواعي لما يلاحظه في بيتته 

؟-الجانب الثاني المهارات العملية : رهي مهارات أدائية بسيطة أو 
مركبة يقوم ها المنعلم من خلال أداء عملى يقوم به أمام المعلم 
والزملاء والمهارة هنا تعسم بالأداء السهل والدقيق لا تعلمه المتعلم 
عقليا وحوكيا . 

7- الجانب الثالث هي المهارات الاجتماعية وهي مهارات يقوم ها 
المتعلم ويستدل عليها من خلال قدرته علي التكيف مع الآخرين 
وقيادة الأفراد والتأثير الاجتماعي والشخصي في الزملاء ومراعاة 
الآداب العامة واحترام الآخرين . 

: التفكبر السليم والتفكبر العلمي‎ - ٤ 
انطلاقا من الاخعلاف الواضح بين طرق وأماليب التفكير لدي الأفراد‎ 
وبالتالي خلفياقم الثقافية والاجتماعية والعقائدية واثر ذلك في نمو القدرة‎ 





والاستعداد 

والتفكير هو محاولة لاكتشاف علاقات معينة بين ما تقوم به من أعمال وما 
نعانيه من نتانج . فالتفكير هو التعيير الصريح عن الذكاء في الخيرة . 

ويعتبر التفكير السليم قمة المهارات التي يراد اكتسابما عند دراسة المناهج 
الدرامية لا ها من أهمية قصوي في تكييف شخصية المتعلم للعيش في هذا العام 
المتغير القائم علي التقدم التقني والعلمي المطرد والتفكير المراد تسميته لدي 
المتعلمين تتعدد أنماطه وأساليبه . 


حت الباب الأول 
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0 التفكير السبدع الذى يميل صاحبه إلى التجديد والإدراك المتشعب 


للأمور ويتميز هذا النوع من التفكير بقدرة المتعلم علي أن يأتى 
بأشياء غير مألوفة وتساعد في حل المشكلات وإثارة أفكار جديدة . 
كما يتميز صاحب هذا النوع بمهارات القراءة النقد . 

التفكير التحليلى السذى يعتمد على التحليل الجيد للموضوع 
والتركيب المطقى للأفكار وإدراك العلاقات . 

التفكير الناقد والذي يعتمد علي قدرة المتعلم ومهاراته علي النقد 
والمقارنة والموازنة بين الأفكار المطروحة ودراسة جوانب القوة 
والضعف في ضوء معايير محددة وواضحة . 

العفكير العلمي والذي يعتمد علي تحليل المشكلة والتعرف علي 
مظاهرها وتحديد تجاها ثم وضع الفروض واخلول الذكية للمشكلة 
واخجار الحل المناسب واللاتم والذي يعتمد علي التفكير المنظم 
والإدراك الواعي 


© ومن أبرز أساليب التفكير التي تنمي مس خلال الخبرة التربوية : 


القدرة علي ربط الححقائق ببعضها واستقراء المفاهيم أو استنباطها وبما 
يقود إلى التوصل لتعميم أو قانون أو مبدأ علمى . 

القدرة علي تنظيم الخطوات والإجراءات بصورة مسابعة تؤدي 
للحصول علي نتيجة محددة . 


0 جر 


= الباب الأول جسم الفصل الثاني : الخبرات التربوية التعليمية / الملمية | = 
ه القدرة علي التفكير العلمي الذي يعتمد علي حل المشكلات 
وخطواته تحديد المشكلة وصياغة الفروض ومناقشتها والتوصل 
الخلول الملاعءمة 
» التفكير البدهى : وهو عملية عقلية تؤدي إلى نتيجة سريعة للفهم 
ال ماشر الذايي تخلو منه الوسائل الممثلة في البراهين والتحليلات 
العلمية المعروفة . 
ه التفكير الواقعي : الذي بلاحظ الوقائع ويرصدها من خلال الخبرة 
المباشرة مع تجنب أخطاء التعميم أي أن المتعلم يري أن الواقع يمكن 
إحسامه والتفاعل هع حقائقه وعبادله . 
وينبغي علي المتعلم أن يتدرب من خلال الخبرات التربوية التي يتعرض ها 
علي كل هذه الأساليب والأغاط التفكيرية حتى يمكن التعامل مع الحياة 
واكتساب المهارات الياتية الملائمة . 
* الخبرة المصاحبة : 
هي ها يكتسبه النعلم من قيم واتجاهات نحو المادة وتؤثر علي هيله 
نحوها حبا أو كرها فالتلميذ حينما يمر بموقف تعليمي " خبرة معينة" فانه يتعلم 
عديد من النواحي في وقت واحد فهو لا يقتصر في تعليمه علي المعلومات فقط أو 
الاتجاهات فقط يكتسب أشياء أخرى مثل أساليب التفكير المنظم والعادات 
الصالحة وقد يتم اكتساب ذلك بطريقة غير مباشرة وهي ما يطلق عليه " الخبرة 
الصاحة * 


نيب تس ب سس | 1 


> الباب الأول الفصل الثانى ' الخبرات التربوية التعليمية ؛ العلمية 0 ىج 
الخبرات المباشرة والخبرات غير المباشرة : 

الخبرات المباشرة هي التي يكتسبها المتعلم علي أساس من التفاعل المباشر مع 
عناصر البيئة النخيطة التي تتضمن تلك الخبرة وتتصل ها اتصالا قويا من ناحية . 
ومن ناحية أخرى ترتبط ارتباطا حسيا بادراك المتعلم . 
# يزات الخبرة المباشرة : 

-١‏ ما يتعلمه الإنسان بالخبرة الباشرة يظل عالقا بالذهن قترة كبيرة 

01- تحقق الخبرة المباشرة إيجابية التلميذ من خلال تفاعله المباشر مع الخبرة 

۳- تجعل التعلم ذو معني لدي التلاميذ 

- تحبب الخبرة الماشرة التلميذ في الدرامة وتقلل إحساسه بالملل 

ه- تمية القدرة علي التفكير واكتساب المهارات 

+- تساعد التلميذ في التوصل للنتائج بنفسه 

۷- تحفف العبء عن المعلم 










۸- تواجه الفروق الفردية وتسمح بالنوع الذي يلانم شخصيات التلاميذ. 
وتقوم الخبرة المباشسرة علي الإدراك الحسبي باستخدام حواس البصر 
والسمع واللمس والذوق والشم وهي خبرات لا تقعصر علي حياة التلميذ في 
المدرمة فحسب وإنما تتصل بحياته كلها في المدرسة وخارجها . فالأفكار والقيم 
التي نز يما وندافع عنها تقوم في أساسها علي خبرات هباشرة .ولاشك أن 
التعليم من خلال الخبرات المباشرة هو أفضل أنواع التعلم لا يتيحه للتلميذ كي 
يتعلم من خلال حواسه المختلفة 
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= الباب الأول 


أما الخبرة غير المباشرة فهي تلك التي يتعليم المتعلم موضوعها من خلاها وسيط 
كتاب أو قصة أو فيلم أو صورة أي انه يتعلم بطريقة غير مباشرة وتعتمد 


الخيرات غير المباشرة علي الإدراك غير المباشر من خلال النماذج والعينات 
والصور والرسوم والشرح ٠٠١‏ اخ وهناك نوعين آخرين من الخبرات يطلق 
عليهما الخبرات المعدلة والخبرات الممثلة : وما يتبعان الخبرات غير المباشرة . 
- الخبرات المعدلة: تختلف عن الخبرات الماشرة من حيث واقعيتها 
ومطابقتها للحقيقة ن ودرجة صعوبتها وهي ليست الحقيقة ذاقها . وإنها 
هي مختصرة . 
- أما الخبرات الممثلة : فهى الخبرات التاريخية إذ الى بلجا إليها لعوامل 
معينة تعوق استخدام الخبرة المباشرة مغل : 
صعوبة الإدراك الحسى 
البعد المكائ 
المخاطر واغاذير 
النفقات الاقتصادية العالية 
البعد الزمابي 
ومن أبرز الخبرات الممغلة لقب الدور واخاكاة والتمثيليات والدراما 
وغير ذلك من الخبرات الممغلة, 





" اذا الخبرة الفير مباشرة 
-١‏ تستخدم في مواقف التعليم المستحيلة . 
- تستخدم في مواقف التعليم ذات الصعوبة . 
*- تستخيدم في مواقف التعليم الخطرة . 
٤‏ - تساهم في تقريب الصورة المكانية البعيدة . 
45- تساهم في تقريب البعد الزمني المنقضى . 





= الباب الأول 


" معايبر الخيرة التربوية . 
١‏ استمرارية الخيرة : 
في كل موقف من مواقف الخبرة يدرك الفرد أمورا معينة . 
مسستعيئا علي ذلك بحواسه لمتعددة فلابد من الربط بين الخبرات السابقة 
والخبرات الحالية والخبرات اللاحقة أي السابع في الخبرة حتى يساعد ذلك التعلم 
علي التكيف والفهم ذو لمعني والاستعداد للخبرة. فالخبرة السابقة تدخل في 
تفسير وتوضيح الخبرة الحاضرة والخبرة الحاضرة تقود لتفسير وفهم وإدراك 
الخبرة المقبلة وبذلك تعتبر عملية بداء الخبرة عملية متصلة ومستمرة . 
۲ الترابط والتنسيق : 
فالتفكك في الخبرة يؤدي إلى عدم وضوح معانيها ويعوق الفهم والإدراك 
ويجعل تفكير المتعلم مشوشا والترابط والتدسيق هنا يكون علي مستويين. 
٠‏ الترابط الأفقى ما بين خبرات مجالات المعرقة المختلفة لغة - رياضة - 
علوم اجتماعيات . فنون ..... ال . 
» الترابط الراسى ما بين خبرات موضوعات المقرر الواحد وتمشيها مع 
نمو التلميذ المسحمر علي مستوي السنة الدراسية وعلي هستوي 
المتوات الدراسية أولى > ثانية » ثالئة .... اخ . ثما يتطلب تنسيق 
المناهج الدراسية علي مستوي المراحل الدراسية وما قبلها وما يأتى 
بعدها هن مراحل . وعلي نطاق المرحلة الدراسية الواحدة بين سنوات 
الدراسة أولى . ثانية » ثالئة ..... الخ . وعلي مستوي الصف الواحد 
سواء بين موضوعات المقرر الواحد وتتابعها رأسيا أو علي مستوي 
ميادين المعرفة في الصف الواحد . 


ااا 
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= الباب الأول سسس الفصل الثانى : الخبرات التربوية التعنهمية / العلمية _ تح 
۴ النوازن : ٍ 
التوازن بين الخبرات هن الجوانب الإدراكية والوجدانية والمهاريه 
والمهارية الخاصة بالفرد والبيئة حتى لا يطغي جانب علي آخر فيؤدي لنمو غير 
متكامل . 
4 التفاعل بين الفرد والبيئة : 
فالخسبرة هي مرة التفاعل بين الفرد والبيئة التي يعيش فبها وهذا يتطلب 
أن تم في اختيار اخيرات وصياغتها مذين العاملين معا » فلا يطغي أححدهما علي 
الآخر بل لا بد من تنظيم الظروف الداخلية في التلميذ » والظروف الخارجية في 
البيئة بحيث يؤدي التفاعل بين العاملين ( الفرد والبيئة ) إلى الخيرة المربية . 
" شروط اختيار الخبرات التربوية . 
١‏ -ها يتصل بطبيعة الخبرة : 
في اختيار الخبرة التربوية السليمة لا بد من مراعاة تمشي الخبرة 
مع الإمكانات المتاحة للمؤسسة التعليمية والبينة » كما يجب أن يراعي في 
اختيار الخبرة حاجات المجتمع وتطلعاته وأهدافه وغاياته كما يراعى فيها 
الخبرات السائدة قي المجتمع ونظم المعيشة السائدة قي الجتمع . 
۲ ها يتصل بطبيعة التلميذ : 
أن تعجمد الخبرة علي ميول وحاجات التلاميذ والشعور العام 
يما كما يراعى فيها القدرة والاستعداد ومستوي النمو لدي التلميذ " إذا 
أردت أن نطاع فأمر بما يستطاع " كما يراعي تنو ع الخبرة بحيث تنمي 
جوانب الشخصية لدي التلميذ ( الإدراك - الوجدان- المهارة ) 


ر 


= البابالأول الفصل الثائى : الخبرات التربوية التعليمية / العدمية ‏ 2 


"- ما يتصل بالدراسة والفهم : 
خمولية الخبرة بحيث تشمل جوانب كثيرة وفي صورة شائقة وجذابة 
تدعو التلاميذ للدراسة والفهم . كما يراعى في الخبرة أن تعمل علي إدخال 
تحسسيئات علي الخررة السابقة للتلميذ وتطور أفكاره وقيمه وتكسيه المعاي 
والأفقكار . كما يجب أن تساعد الخبرة في تنمية قدرات التلاميذ الفكرية والتي 
تنمي لديه القدرة علي الاستقرار والتفسير والاستنتاج والتحليل والموازنة 
والمقارنة واتخاذ القرارات كما يجب أن قساعد الخبرة التلميذ علي أن يجيد 
الاختيار من البدائل المعروضة أمامه كما تنمي فيه القراءة والإطلاع واستخدام 
المعرفة و إنتاجها . وإكساب التلميذ المهارات الحياتية اللازمة . 
4 ما يتصل بنشاط التلمين : 
يجب أن تتيح الخبرة التربوية السليمة الفرصة للتلاميذ لاستخدام مصادر 
الملعرفة والمعلومات واكتساب قيم التعاون والاحترام للآخر وان يتم التعليم من 
خلال الأسلوب الفردي والجماعي التنافسى من خلال أساليب التعليم التعاوي 
والجموعات المصغرة وان تسمح الخبرة للتلميذ بالتدريب والمران وبالتالي 
اكتساب القدرة علي إقامة العلاقات الاجتماعية والمهنية وغير ذلك 
د ها يتصل بتنظيم الخبرات : 
أن يراعي فيها تنو ع التنظيم حسب القدرة والاستعداد فهناك التنظيم 
المطقي وهناك التنظيم الميكولوجي وهناك التنظيم الزمني وهناك النظيم في 
ضوء الإجراءات والعمليات ر التنظيم المنظومى) بحيث يراعي الترابط الأفقى بين 
مكونات الخبرة والترابط الراسي أيضا رفي صورة متكاملة تساهم في تحقيق الدمو 
المتكامل السليم للتلميد . 


طسللل ]وه 








= الباب الأول 


" دورالمنهج الدراسي بالنسبة للخبرات التربوية: 


انفصل الثاني : الخبرات التربوية التعليمية / العلمية 


٠‏ يعمل مصممي المنهج الدراسي علي تنسيق المقررات الدراسية لكل 
مرحلة دراسية راسيا مع المراحل السابقة والعالية وأفقيا مع باقي 


المقررات في المرحلة الدراسية . 


35 يهتم مصممي المنهج الدراسي بتنسيق المقررات الدراسية علي 
مستوي الصف الدراسي بين باقي المقررات في الصف وبين موضوع 


المقررات علي مدار العام الدراسي 5 


٠ه‏ يسق مصممي النهج الدراسي الخبرات لكل موضوع دراسي راسيا 


وأفقيا مع مراعاة التوازن مجوانب الخبرة . 
» العمل علي تطوير الكتاب المدرسي شكلا وموضوعا . 


» اتباع الأساليب العلمية في تصميم وسائل وأدوات التعليم . 


٠ه‏ توفير مصادر متعددة لتعليم الخبرات من خلال الوسائط المتعددة 


. Multimedia الماليمديا‎ 


» الاهتمام بتزويد الخبرات التربوية بمهارات التفكير الناقد والإبداعى 


والاسعدلالى حسب طبعة التمو لدي المتعلمين . 


» الاهتمام بأساليب التعلم الذايَ من خلال تصميم هوديولات تعليمه 


تتضمن خبرات متنوعة . 


» الاهتمام بالعرض النشط والإيجابى لموضوعات الخبرة التربوية إا يثير 


دوافع المتعلم وينمى فيه حب المعرفة والاكتشاف . 


٠ه‏ تصميم الخبرة فى ضوء عمليات الاكتشاف التى بمكن أن يقوم ها 


التلميذ للتوصل للمعلومات . 


س 





عسد الباب الأول الفصل الثانى : الخبرات التربوية التعليمية ! الملمية ‏ 2 


" الخيرة التربوية الممسرحة من خلال الدراما : 
يقصد بمسرحة الخبرة التربوية إعادة تنظيم محنوي الخبرة وتشكيلها في قالب 
مسرحي درامي في صورة موقف قثيلي يتم فيه تجسيد موقف الخبرة وأحدائه بصورة 
درامية وفق القواعد والأساليب القنية المتبعة قي الأعمال المسرحية والدرامية مع 
التر كيز علي الأهداف والعناصر والأفكار الهامة المراد تعليمها للتلاميذ . ومسرحة 
الخسبرة تعني إحياء الخبرة الدراسية وتجسيدها في شكيل درامي عسرحي يعتمد علي 
شخصسيات تنيض بالحركة والحياة للخروج من جود الحروف والكلمات . وتتعدد 
أغاط الخبرة الدراسية الممسرحة وفق ما يلي من أنفاط :- 
* التعثيل الصامت ©:زددرم1 :دام 
كأحد فون الخبرة الرمزية وتتلخص فكرته في تفتيت مكونات الواقع 
وإعادة تر كيبها من خلال نظام متفق عليه بحركات رمزية معينة . وهداك هر حلتين 
لابد أن بمر يما التلميذ حتى يصل إلى مرحلة التعبير بالتمثيل الصامت وها 
٠‏ ملاحظة وتأمل تصرقات الآخرين لتحليل وتصنيف الحركة و 
تخرينها في الذاكرة . 
ه السيطرة علي الجسم من خلال الألعاب التعبيرية وامحاكاة , 
© تمثيل الأدوار : Role pIaying‏ 
أسلوب هن أساليب تقديم الخبرة التربوية يقوم فيه التلاميذ بأدوار 
رنيسية للموقف التعليمي وهو من انسب أنماط الخبرة الدرامية المسرحية التي 
تمكن الاستفادة منها داخل حجرة الدراسة لأنه يساعد على الكشف عن مشاعر 
ودوافع التلاميذ . كما يؤدى هذا النمط للتأثير الوجدان لدى التلاميذ لأنه غالبا 
مايؤدى إلى نوع مسن التقمص علارة على أن النجاح ف لعب الدور من 
الأساليب المناسبة والقى يمكن تحقيق أهداف التعليم من خلاها . 


ل ل 





سه الباب الأول سسسب الفصل الثانى : الخبرات التربوية التعليمية / السية ‏ ب 
المعاكاة ر المواقف التمثيلية › 0۸ Sin»‏ 
عبارة عن عمل نموذجى أو مثال لموقف من المواقف الواقعية وهى 
تجمع بين لعب الدور وحل المشكلات لان التلاميذ يؤدون الأدوار وكأفم فى 
موقف من مواقف الياة الحقيقية » وتنقسم المواقف التمديلية إلى قسمين هما :- 
ه تحديد الأدوار الق يقوم با التلاميذ لتحليل موقف معين 
ه مواجهة التلاميذ لوقف ماثل للحياة الحقيقية يتطلب تثيلية ىق 
حدود الواقع المتعلق بمذا الموقف . 
تمثيلية المشكلات الاجتماعية Social Drama‏ 
وهى نمط تربوى يمكن هن خلاله توظيف الخبرة بحيث تتناسب مع 
الاحتياجات المثيرة لمختلف أفراد الجحمع - وقدف عملية السوسيودراما فى الخيرة 
التربوية إلى تزويد المتعلم بأفكار جديدة عن الاستجابات الممكنة للمواقف 
الاجتماعية وتزيد هن ححساسية الفرد ومشاعره تجاه الأخرين ف المواقف الى 
تنطوى على صراع , كما يمكن للفرد هن خلاها تصوير نفسه موضع الآخرين . 
علاوة على أن السوسيودراما تتميز بالتلقائية وإثارة الخيال : نما يسهل من عملية 
تنفيس المشاعر والانفعالات تجاه المشكلة المثارة. 
ثليه ا مشكلات النفسية 077:4 1«0عتروم 
وتتلخص فكرقًا فى تنظيم الخبرة التربوية من خلال مشاركة الفرد عن 
طريق التمثيل فى موقف معين هن مواقف الياة . لذا فهى تعد تدفيسا انقعاليا 
للتلميذ وهذا النمط هن الخبرة الممسرحة يمكن أن تساهم فى تعديل بعض أنماط 
السلوك العدوائئ لدى الأطفال والتلاميف . 


س 


= الباب الأول الفصل الثانى : الخبرات التربوية التعليمية / الملمية ‏ > 
ال مسرحية : Drama Play‏ 
نص الخبرة السابق إعداده وتستخدم فبه ملابس وديكورات وأدوات 
مناصية, 
الاستعراض التاريخى 071ء ج202 
ويدور هذا الدمط من الخبرة حول مناظر وتطويرات تاريخية أو أساطير , 
وفيه يتتصر الزمن فيسهل على التلاميذ تتبعه . 
التمميل بالدمى والعرائس Puppetry & Marionettes‏ 
وهي وسائل محببه تنفوس التلاميذ الصغار الأطفال ما قبل المدرسة 
وبمكن من خلانها تداول خبرات تربوية هادفة وتسهم أغاط الخبرة الممسرحة 
فى تدمية مهارات وقدرات التلاميذ على : 
© الاستدعاء ر التذكر ) 
« تحسين مهارات الاتصال 
« تشكيل الأفكار والقيم من خلال التمنيل 








= الباب الأول س الفصل الثانى . الغبرات التربوية التعليمية / العلمهة اح 


قصادا للمناقسة :_ 
© الخبرة نوعان هربة وغير مربية 
© هن قضايا الخبرة أن تكون متوازنة ومجابعة . فسر ذلك 
+ هناك خبرات تحتاجها الألفية الجديدة أعرض لتلك الخبرات يايجاز . 


تعبينات :- 
# حد فعايير ومستويات الخبرات التربوية الملائمة لتعليمنا فى الألفية 
الجديدة . 
وازن بين مفهوم الخيرة المباشرة والخبرة غر المباشرة من حيث 
ر المفهوم - الأنماط - الأهداف ) 
" كيف يمكن مسرحة الخبرة التربوية فى ضوء أبعاد الدراما . 





الباب الثانى 
آسس المنهح الدراسو 


اكا الفصل الثالث : الأسس النمائية . 


. الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية‎ [E] 


5 الفصل الخامس الأسس المعرفية . 


س الباب الثانى القصل الثالث : الأسس النمانية < 





الفصل الثالث 
الأسس النمانية 
© خصائص النمو العقلي . 
* نظرية بياجية وخصائص التمو عند التلاميذ 
* جانييه وعملية التعلم . 
" جان بياجيه والنمو العقلي . 
" آراء فيجوتسكي بشأن العلاقة بين التعلم والنمو . 
" نظرية برونر في النمو المعرفي وعلاقتها بالمنهج الدراسي. 
* نظرية جانييه في الدمو المعرفي . 
" المنهج الدراسي وتسريع عملية النمو المعرق . 
يفترض في نهاية دراستك لهذا لفصل أن تكون قادرا على : 
" تحديد خصائص النمو العقلي 
* توضيح نظرية بياحيه وخصائص النمو عند التلاميذ 
* تعرض للراحل نظرية بياحية وتطبيقاها التربوية 
* تشرح وجهة نظر فيجوتسكي بشأن العلاقة بين النمو والتعليم 
© نشرح نظرية برونر للدمو العقلي وأساليها في تنظيم المادة الدراسية 
٠‏ تشرح أهم خصائص وسمات نظرية جانيه . 


Era 


الفصل الثالتٌ : الأسس النمانية = 


سد الباب الثانى 
أمامسيات المنهج هى تلك القوى التى تؤثر وتشكل محتوى المنهج 
وتنظيمه وأهدافه ورغم التضارب الواضح بشان تلك الأساسيات ., إلا أنه 





يلاحظ وجود اتفاق على بعض هذه الأساسيات وهى الأسس النمائية والأسس 
الاجتماعية والأمس النظرية المعرفية . 
* أولا: الأسس النمائية 

يتطلب باء المنهج الدراسي الدراسة التحليلية لعملية التعليم والتعلم من 
خلال دراسسة خصسائص التلاميذ ومعرفة حاجاتم النمائية وطرق وأساليب 
تفكيرهم وتعلمهم . 

لقد أكد “برونر" #رمدرررمر أن إعادة دراسة التعلم يحدد لا كيف يجب 
أن نعلم الجيل بطرق اكثر فعالية . 

ولكي يكون مردود التعليم انجح لابد أن يعم في مرحلة نمو ملائمة 

فالطفل لا يستطيع الاستقادة من التدرب علي مهارة ما إفادة كاملة ما لم يكن قد 
رصل في نموه واستعداده وقدراته للمستوي الذي يتطلبه تعلم تلك المهارة . 


ويهتم واضعو ومصممو المناهج الدراسية ومتفذوها بدرجة كبيرة في 
التعرف علي مراحل النمو وما يتلاءم معها من خبرات » فالدمو العقلي في حاجة 
إلى الخبرات المباشرة والبديلة التي تلبي حاجات التلميذ وتساعده علي النمو 


المتكامل من جميع جوانبه ولا سيما العقلي والنفسي . 





حت الباب الثانى الفصل الثالث . الأسس النمانية ‏ < 





خصانص النمو العقلى 
يصعب وضمع حد فاصا بين السنمو . والتعليم . ولتداخل أثر هما 
وتفاعلهما . إلا أن النمو العقلي يعد بمثابة حجر الزاوية في عملية التعلم . وقد 
اهنم السيكولوجيوت والتربويون بدور البيئة الاجتماعية والوراثة فى عملية النمو 
. فالبعض ركز علي اثر الوراثة في النمو النفسي للمتعلم . ولعل " ستائلي هل" 
من ابرز هن أيدوا هذا الانجاه 11411 "راك ويبين المعيون هذا الجانب أن 
عملية النمو تتحدد سلفا من حيث الدرجة أو السرعة من خلال المواهب 
والقدرات والإمكانات التي تورث . 
ويرى فريق آخر هن المربين أن هناك تأثيرأ كبير؟ للبينة على نمو التعلم .إلا 
أن هذا التأثير ينحصر فى تسريع النضج والقدرات الموروثة . 
وف الاتجاه الآخر نرى أن بعض علماء النفس والتربية يعتبرون أن الإنسان 
كانن 'جتماعى بطبيعته وإنسانيته وليدة ظروف المجتمع وثقافته . 
ويذكر بعض العلماء السيكولو جيين أن الأطفال المتخلفون ف غوهم العقلى إذا 


أمكسن تعليمهم فى بيئة اجتماعية وصفية ملاتمة لقدراقم وبطرق معينة فام بلا 
شك سيحققون نجاحات باهرة تساهم ف رفع معدلات غوهم المعرق والعقلى 
ويذ كر عام الاجتماخ الفر نسى رمه . دو فر جيه ۾ أن الاختلاف فى 





مسعوى ذكاء الأطفال المنحدرين هن بيئات اجتماعية مختلفة والقى نراها قى بداية 
التعليم لا تلبث أن تزول تدريجيا كلما تقدم الطفل فى اللم التعليمى نتيجة 
لتآثير البيئة الملانمة ويعول , دوفرجيه ) على قدرة التعليم الأساسى فى عملية مجو 
الاختلافات الموجودة لدى الأطفال ف النمو العقلى . 





د الباب الثاني 


ويخلص الكثير من العلماء إلى القول انه تبعا لما سيكون عليه العام الحبط 
بالطفسل ومستوى التطور المادى والثقاق للمجتمع الذى سيعيش فيه فإن عملية 
نموه سعكون سريعة أو بطيئة كما أن غوه العقلى هذا سيكون عملية استيعاب أو 
تمل للخيرة الإنسانية من خلال نشاط عملى أو معرفى محدد » ويستطيع الطفل 
من خلال نموه أن يمر بمراحل ثلاث ر الاستيعاب » التمثل › الامتلاك ) ما يخلق 
فى قدرات ووظائف جديدة من الجانب التفسى . 

وظهور الوظائف النفسية الجديدة لدى الطقل هو نتيجة عملية معقدة لنموه 


الفصل الثانث : الأسس النمائية ‏ < 










وعملية النمو تلك ليست مجرد تراكم خبرات ومعارف وإنما تحول نوعى واضح 
وتميز فى سلو كياته . 

وفى هذا يذكر عالم النفس الشهير ( فيجوتسكى) أن نمو الطفل ليست مجرد 
زيادة كمية بسيطة للمعارف وإغا هى تحول ذكى فى صيغ تفكيره ووظائف موه 





النفسى. 
والملاحظ أن الفمو الإدراكى هو التمو المميز فى العمر المبكر للطفل ومن خلاله 
تتحقق الوظائف النفسية كالذاكرة . أو الانعباه . أو التفكير أو الانفعال . 
فالذاكرة مدلا تظهر فى شكل معرفة ؛ أى تؤدى وظيفة فى حدود نشاط 
الإدراك . أو التفكير يحمل سمة الواقعية » والحسية . لذا فالطفل فيما قبل المدرسة 
تسسيطر على نوه الوظيفة الرئيسية وهى الذاكرة التى تعمل على تجميع الخبرة 
الشخصية المكتسبة . 
وف عمر التعليم المدرسي يبرز التفكير تدريجيا وتكتسب الذاكرة فى تلك 
المرحلة الطاب المنطقى فالوظيفة المسيطرة على النمو العقلى ف المراحل المبكرة 
هى الذاكرة أما فى المدرسة فهى التفكير كوظيفة مسيطرة . 


سس ل 


س الباب الثانى 
ويؤدى غلة الدشاط التفكيرى للطفل ف المدرسة إلى نمو التفكير المنطقى. 
وإدراك العلاقات الزمانية والمكانية وحل المشكلات ويظهر انفتاح الطفل على 
الآخرين كالرفاق والمعلمسين والارتباط بالأصدقاء والاهتمام باكتشاف العام 
الخارجى ( البيئة ) وما يجرى فيها ما يتطلب من مصممى المنهج البحث عن أغاط 
تعليمية مناسبة وملاثمة يمارس من خلاها الطفل عملية التعلم . 
وف المرحلة الإعدادية والنانوية تأخذ قدرة الطالب على التفكير 
التجريدى واكتساب المفاهيم والتعميم والانتباه والقدرة على امعنتاج العلاقات 
وتكون الوظيفة المسسيطرة للنمو العقلى هنا هى الفهم ويهتم مصممو المنهج 
الدراسى فى تلك المرحلة بالجانب الوظيفى للمعرفة والربط بين النظرية والتطبيق 
والإبداع والتجديد والتعبير عن اللات ٠‏ 
ويعد فهم.صاتع المنهج الدراسى لأساليب التفكير لدى المتعلمين وطرق 
إدراكاقم للعالم الحيط بهم أمرا ذا علاقة وثيقة بالعملية التعليمية - التعلمية - 
فلكى يفهم صانع المنهج الدراسى كيف يسلك الطلاب وكيف يتغير سلوكهم 
عليه أن يفهم كيف يتعلمون وماذا يتعلمون وكيف يستخدمون ما يتعلمون غا 
يستطلب درامة واعية لعمليات التمو المعرفى لدى المتعلم ويتطلب ذلك الرجوع 
إلى بعض النظريات هغل نظريات ر ياجية ) و( جانييه ) و ( برونر) . 
“ نظربة ر بياجيه ) وخصانص النمو عند التلاميذ . 
اهتم ( بياجيه ) بدراسة المراحل العامة للنمو العقلى المعرفى للفرد هن 
الميلاد إلى النضج ويدأ التمو المعرق عند الطفل بحكوين مفاهيم ثابتة عن الداس 
والأشاء وينظر ( بياجسيه ) إلى النمو المعرفى من منظورين هما البينة المعرقية 
114 317 والوظائف العقلية 14110180315 / ويعتبران فهم النمو المعرق 


الفصل الثائث : الأسس النمانية < 





الفصل الثالث : الأسسن النمانية عه 


= الباب الثانى 
لا يتم إلا بمعرقتهما ويشير البناء العقلى إلى حالة التفكير التق توجد لدى الفرد 
فى عرحلة ما من هراحل نوه . أما الوظيفة العقلية فتشير إلى العمليات الق يلجأ 
إليها الفرد عند تفاعله مع مثيرات البينة التى يتعامل معها . 
# اعتبارات أساسية عن بياجيه 
ينطوى مقهوم الرحلة النمائية عند ( بياجيه ) على ما يلى : 
-١‏ تشكل المرحلة النمائية نظاماً تسلسلياً ثابعاً حيث لا يمكن الوصول 
إلى مرحلة من مراحل النمو دون المرور بالمرحلة السابقة . 
؟- الانتقال من مرحلة غائية إلى أخرى يتوقف على النضج إلى جانب 
الخبرة لإنجاز الانتقال وتأهيل الفرد لعملية الانتقال . 
- تستآلف كل مرحلة من مراحل التفكير الأربع عند ( بياجيه ) هن فترة 
تشكل ۴0۲۸14110۸ .و رة تحصیل 411/01121112111 حيث 
تتميز قترة التحصيل بالتنظيم المضطرد للعمليات العقلية فى المرحلة . 
-٤‏ إن قرتيب ظهور المراحل الأربعة ثابت لا يتغير » إلا أن سن التحصيل 
فى المرحلة بستغير إلى جد ما حسب الدوافع والتدريب والعوامل 
الحضارية والتقافية . آى أن سنوات المراحل قابلة للتداخل والتغير بين 
المراحل . 
ويقسم ر بياجيه ) نمو التشكير لدى الفرد إلى أربعة مراخل » هى : 
-١‏ المرحلة الحسية الحركية . 
7- المرحلة الخدسية . 
7- مرحلة العمليات المادية . 
٤‏ - مرحلة العمليات الجردة . 
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= الباب الثانى الفصل الثالث : الأسس النمائية < 
ومن خلال هذه ا مراحل يرضح لا ( بياجية ) أن التعلم يعنى : 
١-الخحصول‏ على معلومات محددة . وما هو أطلق عليه التعلم اللفظى . 
؟-الحصول على تكوينات(بناءات) عقلية وأساليب تميزة فى إدراك 
المعلومات وهو ما يطلق عليه التعلم الحقيقى والذى يتعدى الحقائق 
الحددة . 
ففى السبداية يستوعب الطفل المعر فة ذات العلاقة باجتمع الذى يعيش فيه م 
يكتسب بناءات تفكير عامة بمكن استعماها ف مواقف عديدة . 
أولا : ا مرحلة الحسية الحركية Sensorimotor Stage‏ : 
وتحتد من الولادة حتى فاية السنة الثانية من العمر . وفيها تتكون بدايات 
جمسيع الأبسية العقلية بشكل جزئى أو كلى . والتى ستمكن الطفل هن تطوير 
ذكاءاته فيما بعد . 
ويكتسب الطفل هفهوم بقاء الشئ ودوامه ويدرك العلاقة بين السبب 
والنتيجة ومن الملاحظ أن هذه المرحلة تقع عموها قبل السلم التعليمى » وبالتالى 
يلقى التطبيق التربوى على عاتق الأسرة . وتتقسم هذه المرحلة إلى ست مراحل 
فرعية . هى 
-١‏ مسرحلة الانعكاس اللاإرادى وتقع من الميلاد - شهر ومن هذه 
الانعكاسات المص . 
؟!- مرحلة الاستجابات الرئيسية غير المباشرة - 4 شهور 2 وتتميز 
بعكرار الأعمال البسيطة كالمص وفتح قبضة اليد : 
-٣‏ هرحلة الاستجابات الثانوية غير المباشرة من 5-4 شهور . هنا يبدأ 
بأعمال تؤدى لاستجابات ممتعة للطفل . 
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۽ - مرحلة تناسق الاستجابات الثانوية من ٠١-۷‏ شهور وهنا بحل 
بعض المشكلات البسطة . 
ه- مسرحلة الاستجابات الغلاثئية ١۸-١١‏ شهرا وتظهر محاولات 
التجربة والخطأ عند الطفل . 
5- مسرحلة اكتشاف معان جديدة وتبدأ من ۲٤-۹۸‏ شهر › رهی 
تعتبر أول محاولة لحل المشكلات عن طريق النشاط المعرق العقلى . 
١‏ وتتلخص خصائص هذه ا مرحلة فى : 
أ ) يحدث التفكير بصورة رئيسية عبر الأفعال. 
ب ) تتحسن عملية التآزر الحسى الخركى . 
ج) يتحسن بتناسق الاستجابات الحركية , 
د ) يتطور الوعى بالذات . 
ه) تتطور فكرة ( ثبات ) أو( نماء) الأشياء . 
و ) يبدأ عملية اكتساب اللغة , 
ثانيا: مرحلة ما قبل العملبات ر المرحلة الحدسية ) :Preoperational Stag‏ 
تمتد هذه المرحلة من ۷-۲ سنوات > ويتميز الطفل في هذه المرحلة 
بانه مركزى الذات وتطور لدى الطفل العديد من المظاهر المعرفية كنهذيب 
القدرات الحسية الحركية وازدياد القدرة على استخدام اللغة وتسمية الأشياء . 
وظهور القدرة على التصديف وتكون المفاهيم العقلية العامة ر ها قبل المفهوم ) . 
* ومن أهم خصائص تلك ا مرحلة : 
-١‏ ازدياد النمو اللغوى واتساع استخدام الرموز اللغوية . 
-- سيادة حالة التمركز حول الذات. 
*- البدء بتكوين المفاهيم وتصنيف الأشياء . 
٤‏ - الفشل فى التفكير فى أكثر من بعد أو وظيفة واحدة . 
م6_- يتقدم الإدراك البصرى على التفكير المنطقى . 
لل 
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ثاننا: مرحلة العمليات الإجرائية ر مرحلة العمليات المحسوسة ) 
concrete Operational Stage‏ + 
وتمتد هذه المرحلة من ١7-1٠‏ سنة وتعتبر بداية التفكير الحقيقى والمعرفى ويصبح 
لدی الطفل نظاما فكريا للتفاعل مع الأشياء ٠‏ وتمكن أن يفهم أحداث كخيرة مثل 
عدد أفراد مجموعة من الأشياء تتغير بتغير ترتيبها . ويطلق ر بياجيه ) مصطلح 
العمليات 00771410115 لوصف الأعمال أو الدشاطات العقلية التى تشكل 
منظومة معرفية وثيقة ٠‏ وأهم ما يميز هذه ا لرحلة * 
-١‏ الانتقال من اللغة المتمركزة حول الذات إلى اللغة ذات الطابع 
الاججتماعى . 
؟- يحدث التفكير المتطقى عبر استخدام الأشياء والموضوعات المادية 
الملموسة . 
- يتطور مفهوم البقاء كتلة ووزنا وحجما 
- يتطور مفهوم ر الانعكاسية) . 
ه- تتطور عمليات التفكير فى اكثر من طريقة أو بعد واحد . 





5- تتطور عمليات التجميع والتصيف وتكوين المفاهيم . 
۷- فشل التفكير فى الاحتمالات المستقبلية دون خبرة هباشرة بالموضوعات 
المادية . 


رابها :مر حلة العمليات المجردة الصورية ©ع516 Formal Opratiornai‏ 
من ؟١‏ سنة فأكثر . ويتمكن خلاها التلميذ من استخدام العمليات 
الرمزية والتعامل مع الأشياء . والقيام بالتجارب واستخلاص النتائج . ويتمكن 
من إدراك مفاهيم مجردة مخل الخير والشر والآهانة » وتتميز هذه لرحلة 
بالخصانص الالية : 
-١ 0‏ التفكير الاستنباطى thought‏ 011:1 حسب سير التفكير من 
الخاص إلى العام . 
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۴ الستفكير التر ابطى Combination 710g‏ حيث يكون الفرد 
قادر! على الربط بين أزواج الاحتمالات الممكنة لتكوين أنظمة تصنيفية. 
-٠‏ التفكير الاستبد الى Pormutational 7hoıtght‏ . 
4 - التفكير الا رتباطى 4«[ع111014 Correlational‏ . 
ه- التفكير الرهزرى Symbolic Thought‏ . 
وتنمو لدى الفرد مجموعة عديدة من المفاهيم بعضها ظهر فى المراحل السابقة 
مهاري ف جلت النجرسةة »رمدو عله قاضو بؤيوح اسن : 
مفهوم اللاقائية » ومفهوم التناسب . 
# التطبيقات التربوية لنظرية بياجيه : 
قدم ( بياجية ) تقسيماً رائعاً للمراحل المعرفية العقلية يمكن من خلانها 
الاعستماد فى تعلم الأطفال على مستوى نموهم العقلى وطبيعة المرحلة الى يمرون 
ما لماعدقم على المعرفة والفهم كما ایر کو على أثمية الاعتماد على الطفل ذاته 
كمحاولة لفهم سلو که من خلال ملاحظته . 
إن الوقوف على خصائص النمو المعرفى ومراحله . بمكن المعلم من 
التعرف على طبيعة تفكير الطفل فى مراحل نوه المختلفة . بحيث يوجه انتباهه إلى 
الاستجابات المرتبطة بمرحلة توه . ويحدد أهدافه فى ضوء السلوك المتوقع أداؤه 
فى هذه المرحلة . 
وى ضوء قيام عملية النمو المعرف على إيجاد توازن بين الطفل وبيئته 
فإن هذا يستلزم تفاعل الطفل مع محيطه وبيئته ثما يتطلب وضعه فى بيئة نشطة 
وفعالة » لتسهيل التعلم . وممارسة أساليب الاكتشاف الذاتى . 
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ويستفيد مصممو الهج الدراسى فى تصميم المواد الدراسية وفقا لمراحل 
النمو المعحرفى وخصائصه وجا يتفق مع طبيعة العمليات العقلية لأطفال المراحل 
التعليمسية المختلفة . ففى المرحلة الابعدائية تركز المناهج على مواد واقعية يسهل 
تعامل التلميذ معها من خلال عملياته المعرفية . وفى المرحلة الإعدادية يمكنه 
إدراك المشكلات وحلها وإجراء العمليات المعرفية المجردة . 

كما يستفيد مصممو الاختبارات التحصيلية هن خصائص النمو المعرق 
فى تصميم اختبارات تقسيس مستويات النمو العقلى للمتعلم . ويكتشف من 
خلاها المرحلة التى يمر جما الفرد وفقا لياجيه . 

إن العطور المعرف يتأثر بفرص التفاعل بين الطفل والمثيرات الميئية 
وبالتالى فإن إتاحة الفرص أمام الأطفال للتفاعل مع الأشباء وتجريبها ومع 
الأشخاص ومناقشتهم يساعد كثيرا فى فهم تطورهم المعرفى . 

و یری ر بياجيه ) أن كل طفل فى كل عمر يكون لديه أمور يعرف 
عنها أشياء وله فيها آراء . ولكنه لا يكون متأكدا من صحة ها يعرفه ما يتطلب 
ية موارد جديدة للمعرفة التى تعد مجالاً يكتشف من خلاله تفسيرات جديدة 
وناجحة لا غمض عليه من أشياء وجا يخلصه من اختلال التوازن المعرق وإدماج 
خبرات جديدة فى تنظيماته المعرفية . 
إن الاسم الذى أطلقه ( بياجيه ) على التكوين العقلى للطفل هو : بنية أو مخطط 
Scher‏ وقد عرف ( راميلهارت ) و ر أرتونى ) ر لالا19) البنية بأها بناءات 
أو تكوينات مجردة تعبر عن المعرفة المخزنة فى الذاكرة . وتدل على كل الأسايب 
السلوكية التى يمكن ملاحظها . وما يرتبط بها من مفاهيم . 


! 
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= الباب الثانى 
" وللبنية أو ا خطة جوانب داخلية وأخرى خارجية : 
-١‏ الجانب الداخدى يعنى أن ثمة تكوينات معرفية أو عمليات تيح للطفل 
إمكانية ملاءهة نفسه وبيئته والسيطرة عليها . 
؟- الجاضب الخارجى للخطة يتكون من الأنغغاط السلوكية المتماسكة 
والأفعال المتلاحقة وتدعى ( بالخط السلوكى ) » وتربط مع كل مرحلة 
من هراحل الدمو . 
" ويمكن التمييز بين أنوا ع مختلفة من البنيات كما يلى : 
-١‏ البنيات السلوكية Sensoriom o0۲ Sci ees‏ وتشر إلى 
المعارف والمهارات السلوكية . 
-٣‏ البنسيات المصرفية Cognitive Schِenes‏ وتشر إلى 
الممطلحات . والتصورات › والتفكير . والقدرة . والتفكير 
الاستنتاجى . 
- البنيات اللفظية › وتشر إلى مهارات معان الكلمات ومهارات 
الاتصال الفعال والمؤثو . 
*" وقد مير ( بياجيه ) بين نوعين من ا معرفة التق تقدم للطفل : 
-١‏ المعصرفة الشكلية معلا ءامه :)1 Figurative‏ وبقمد ها المنيرات 
بمعناها الحرق » وتعتمد على التعرف على الشكل العام للمثيرات . 
؟ - ا معرفة الإأجرائية ءع Kno wie‏ إ0perationa‏ وهى العرفة الق 
تنطوى على التوصل إلى الاستدلال فى أى مستوى هن المستويات وقّتم 
بالكيفية التى تتغير عليها الأشياء من حالة إلى أخرى . 
وخلاصة القول أن المعرفة عند ( بياجيه ) لا تقتصر على المعرفة 
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مز اجنين نفسه عن بافى الموضوعات ٠‏ ويصبح 
ندري على وعى بالعلاقة بين أفعاله وننائصها 
على البينة وباكاني يصبح قادرا على التعرف 
رأن مسل الحوادث المثيرة تستمر قترة أطول ( 
هز ا خرخينية بصدر موتا ) ويتعلم أن 
الموضوعات تتمر فل بقاتها حو 

بستخدم اللغة . وبتمكن من تمثيل الموضوعات 
هن طريق الخيالات والكلمات . لا يزال هتر کا 
حول الات . فالمالم يدور حوله ولا يتطيع 
تصور رجهة نظر الآخرين يصن الموصوعات 
بناء على بعسد راحد وى فهاية الفترة يبدا 
باستخدام العدد ويسى عة الحفظ . 

يصبح قادر' على الشكير المنطفى وبعلم مفاهيم 
الحفظ بالترئيب التانى . العدد ر ٦‏ موات ۲ ٠‏ 
الكلة , ۷ سنوات ) . الوزن ر 4 موات ) 
بصسف الموضو عات ريرتبها فى سلاسل على 
أماس ابعاد . ونفهم مقردات العلاقة ١‏ أ أطول 


مى با ١‏ 


عكر باضردات ويتابع افتراضات مطقية ٠‏ 
ويعلل ل اء على فرضيات . يعزل عناصر 
المشسكلة ريمال كل الخلول الممكئة بانتظام ٠‏ 
ويصح بهتما بالأمور الفرضية واملكبلية 
والمشكلات الأبديولوجية 
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" جان بياجيه والنمو العقلى 

كما يمكن الفول أن ( جمان بياجيه ) قد ميز بين عنصرين من النمو العقلى 
للفرد هما النمو التلقائى أى مو الذكاء الذائى مستقلاً » راتان النمو النفسى 
الاجتماعى أى كل ها يستقبله الطفل من الخارج سواء أكان من المدرسة أو 
الأسرة أو أى مصدر تعليمى عارض . 
ويذكر ( بياجيه ) أن النمو التلقائى هو الذى يكون الشرط اللازم للنمو 
المدرسى » ويعتى ذلك أن الطفل لا يمكنه أن يتعلم خبرة ما إذا لم يصل نموه 
التلقانى إلى المرححلة العقلية الى تؤهله إلى ذلك فى إطار المراحل المتعاقبة التى 
افترضها والتى عرض ها من قبل . 
* آراء فيجوتسكى بشأن العلاقة بين التعلم والنمو : 

أوضح ( فيجوتسكى ) عالم النفس الروسى الشهير من خلال دراساته أن 
هناك جانبين هامين فى دراسة العلاقة بين التعلم والدمو أوهما - ما العلاقة القائمة 
بين التعلم والنمو بشكل عام ؟. ما خصائص هذه العلاقة فى سن المدرسة ؟. 

وقد أبرز ( فيجوتسكى ) أن هناك مستوى لمو يطلق عليه المستوى 
الأول للنمو أو المستوى الضرورى للنمو وعدل مستوى مو الوظائف النفسية عند 
الطفل الذى يكون نتيجة حلقات نوه الحدودة , فعندما يتم تحديد العمر العقلى 
من خلال الاختبارات العقلية ندخل فى حساباتنا المستوى الضرورى للنمو . 
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إلا أن ( فيجوتسكى) يذكر أنه عند اختبار طفلين هما عمر واحد ( سبع سنوات) 
فأفهما يستطيعان التعامل مع اختبار يقيس العمر العقلى لسن سبع سنوات » ولكن لو 
تعرضا لاختسبار أعلى فى الصعوبة ( لعمر تسع سنوات ) فسوف يظهر تايز بينهما 
فأحدهما يسستطيع بمسساعدة الأسئلة المساعدة والأمثلة والرسوم حل الاختبارات 
المخصصة لسن تسع سنوات على حين يصعب على الآخر فى نفس الظروف أن يحل 
كل الاختبارات لمن يبلغ عمره العقلى 5 سبع سنوات ونصف . 

وهكذا نرى أنفسنا وجهاً لوجه أمام ظاهرة جديدة هى(منطقة الفمو الوشيك ) 
Zon Of Proximal Development‏ . 


















ويرى ( فيجونسكى )أن منطقة النمو الوشيك أو القريب هذه يمكن أن تحدد 
لا مستقبل غو الطفل وحالة نوه الديناميكى . 


أى أن النمو العقلى عند الطفل يمكن أن يحدد مستويين هما : مستوى الدمو 
الضرورى . ومستوى النمو القريب . ومازال هذا المفهرم يشغل المهتمين 
السيكولوجيين والتربوين من حيث العلاقة بين عمليتى التعلم والدمو عند الطفل . 
والواضح أن ( فيجوتسكى ) ر ( ليونفيف ) العالم الروسى أيضا يرون أن 
مسراحل النمو المعرفى ليست مطلقة وأن عملية تطوير المنهج يمكن أن ينتج عنها 
تغيرات جوهرية فى مراحل النمو التى يمر يما الطفل . 

ويعد المفهوم أو النظرية ( شئ مسن الستتعفظ ) التى توصل إليها 
( فيجوتسكى ) . والتى يطلق عليها Zone Of Proxinıai Develop€e۸!‏ 
أى منطقة النمو القريب الوشيك . وهسى منطقة يتمكن فيها الطفل من القيام 
باعمال ومهارات أكثر تقدماً من قدرته التلقائية » وذلك إذا حصل على معاونة 
مناسبة من مصدر تعليمى أكثر منه قدرة ومهارة » وبذلك فإن مفهوم منطقة 


النمو الوشيك يسمح لنا بان نعرض الصيغة القائلة بأن التعلم القعال هو ذلك 
الذى يجرى النمو وراءه » حينئذ يوقظ التعليم الجيد ويبعث للحياة تلك الوظائف 
التى تكون مازالت فى مرحلة النضوج . 
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س الباب الثانى 
وتجدر الإشارة إلى أن ( فيجوتسكى ) وزملاؤه يرون أن الدمو والتعلم 
مترابطان بالضرورة » كما أا تنظر إلى الذكاء على أنه نشاط عقلى تجميعى يتم 
بالاشتراك بين نضج الطفل وبين المعاونة الأكثر قدرة منه وأن هذه المعونة تمكن 
الطفل من القيام بعمليات عقلية تتجاوز قدراته التلقائية . 
كما يرى كثير من المهتمين بالتمو العقلى أن الخيرات للتمو تكمن فى 
الثقافة الت يتفاعل بجا ومعها الطفل . وليست فقط حصيلة تلقائية داخل عقله . 
نظرية برونر فى النمو المعرفى وعلاقتها بالمنهج الدراسى : 
يذكر ( برونر )8۳14/10۸ أن التلميذ إذا استطاع فهم بنية علم ما ع 
يصيح فى إمكاته إدراك العلاقات بين الظواهر موضع الدراسة › التى ترتبط عادة 
بذلك العلم 1 
وقد اهتمت نظرية (بروش) 871/267 للمو المعرفى بعمليات التمثيل 
الداخلى للعالم الخارجى للمتعلم . أى بالعمليات الت يفصل فيها الطفل المثيرات 
عسن الاستجابات ويطور منظومة لمعالجة المعلومات تمكنه من تخزين خبراته 
واستعادقا . 
وقد قدم ر بروثر) فى كتابه الشهير " نحو نظرية للتعيم 4 17010204 
theory Of Instruction‏ عديداً لملامح نظريته التى توضح طرق تفيل 
الفرد لخبراته داخليا : وطرق تخزين التمثيلات - Represeı{ati0"‏ 
واسترجاعها . ويرى أن مسألة التنظير فى مجال النمو المعرفي . تستلزم الانتباه إلى 
ستة خصائص أشار إليها ( برونس) فى كابه . ويرى أفا ذات علاقة أماسية على 
طريق النمو المعرفى أو العقلى للطفل وهى : 


حت الباب الثانى الفصل الثالت - الأسس التمانية < 





١-من‏ خصائص النمو تزايد استقلالية الاستجابة عن الثير المباشر حيث 
يستخدم الأطفال عمليات وسيطة . والتى قد يطلق عليهار تفكير ) 
للتقليل من درجة ضبط المثيرات اليئية عليهم . 

؟- يعتمد النمو على تشرب الأحداث على هيئة نظام تخزين معطابق مع 
اللنية المعرفية وبيئة التعلم حيث أنه عندما يحصل الطفل على 
معلوهات من خبرة ما فإن ( نظام التخزين ) يمكه أن يعمم من 
المعلوهات . وأن يقوم بتنبوءات واستقراءات للعالم . هن موذجه 
المخزن لديه . 

“-ويشمل الحطور العقلسى على غو القدرة على الكلام . والتعبير 
الرمزى الذى يمكن الطفل من أن يشرح لنفسه والآخرين ماذا فعل 
أو سيفعل . 

4--إن النمو العقلى يعتمد على التفاعل المنظم والعرضى بين المعلم 
والمتعلم ( وهنا لا نففل أهمية الأباء والمعلمين . وغيرهم من النماذج 
النقافية كمعلمين ). 

ه-إن التدريس يتيسر بصورة كبرة بواسطة اللغة . التى تعتبر الأداة 
الق يستخدمها المتعلم لظم الية . 

5-إن القدرة المتزايدة على التعامل هع احتمالات متعددة فى نفس 
الوقت . أو الأنتباه لتطلات متعددة فى عملية نفس الفترة من 
الوقت ندل على النمو العقلى . 
و تحتل عملية التمثيل مر كزا أساسيا فى عملية النمو المعرفى عند 

(يروفر ) ويقصد بالتمنيل 862725671161077 الطريقة التى يعرجم أو يرى 
فيها الفرد ما هو موجود حوله ف اليئة . 


سل 


الفصل الثانث : الأسس النمانية ‏ < 
ويرى ( برونر ) أن عملية التمثيل يمكن فهمها من خلال معرفة 
الطر ق ا مستخدمة فى التمثيل ‏ وهذه الطرق ثلاث مى : 
-١‏ العمل والحركة من خلال اللعب . 
*- من خلال الصور والخيالات باستخدام التنظيم البصرى › أو 
أى تنظيم حسى آخر . 
٣‏ من خلال الرموز » أى التمغيل بالكلمات واللغة . 
وقد حدد ( بروتر ) ف نظريته أربعة مبادئ أساسية للنمو العقلى » هى : 
© المبادئ أساسية لنظرية ر بروثر ) للنمو العقلى المعرفى . 
الأول : الميل للتعليم : 1 
يذكر ( برونر ) أن الموقف التعليمى يعد موقفا استقصائيا . ويقوم فيه 
المتعلم بالحث عن حلول لمشكلات يتضمنها ذلك الموقف ء ما يتطلب التفاعل 
مع عناصر الموقف التعليمى السمُشكل الذى يتطلب سلوكا لدى المتعلم من 
خلال أساليب التسربية البيئية . ومن خلال مهام المعلم مغل تنشيط المتعلم - 
احافظة على مغابرة المتعلم - توجيه المتعلم . كما ينبغى للمعلم أن يقوم بتوجيه 
المتعلم نحو المهدف هن العمل » واختيار البدائل المؤدية إلى تحقيقه ٠‏ ما يؤدى إلى 
التوصل للحول الناجحة للمشكلات التى تعرض ف الموقف التعليمى . 
الثاني : بناء المعرفة : Structure Of Knowledge‏ 
التدريس الجيد هو ذلك الذى يهتم بتركيب المادة الدراسية وإعطاء قدر 
أكبر من الاهتمام للتلاميذ ذوى المقدرة الأقل من التى يحصل عليها التلاميذ 
المنفوقين وبتطلب ذلك مراعاة ما يلى : 


= الباب الثانى 





= الباب الثانى 
أ- تنظيم المادة الدراسية ر طريقة العرض) : 
ولكى نين المعرفة فى ذهن المتعلم بطريقة صحيحة ينبغى أن تنظم 
المادة الدراسية بشكل يسمح للمتعلم بتمثلها . وفى هذا فإن هناك أساليب 
للتعامل مع المعرفة اقترحها ( برونر) من خلال التمبيز بين ثلائة أساليب لعرض 
المعرفة وفق خصائص النمو العقلى للمتعلمين » وهى : 

-١‏ الأسلوب التمثيلى العملى ‏ الأدائس ) 2/1016 : من الميلاد حق 
الغالثة من العمر . وتظهر فيه استجابات الطفل للأشياء والأحداث 
بشكل نشاط جسمى فالشىء عند الطفل فى تلك المرحلة هو ما يفعله , 
فالتعلم فى هذه المرحلة إذن قائم على أساس الخبرة الإيجابية ‏ لذلك فإنه 
ينبغى على المدرسين يهذه المرحلة استخدام العروض العملية أكثر من 

الوصف . 

” - الأسلوب التصويرى ر الأيعونى ) ۸٥ء[‏ : أى عن طريق الصور 
الذهنية وهذه المرحلة من - ۸ سنوات . وتظهر عندما يستطيع الطفل 
أن بمسهل العالم عم طريق اخيالات والصور المكانية القى تلخص الفعل فى 


الفصل الثالت : الأسس النمائهة > < 













الوقت الذى تستقل عنه نسبيا » وكذا يعنى الأسلوب التصويرى 
استخدام الصور التجسيدية أى البصرية فى التعليم . 
© ويتميز إدراك الأطفال فى هذه المرحلة حسب رأى ر جبسون وأولوم ) بأنه : 
-١-۴‏ غصير قابل للتحول والانتقال أى صعوبة الانتقال هن وضع 
إدراكي إلى آخر . 
۲-۲ - يتأثر إدراك الطفل بانفعاله وعاطفته . 





> الباب الثانى الفصل الثالت : الأسس النمائية < 


۳-۲- إدراك الطفسل ( متشعب ) فى تنظيمه فكثيراً ما يخدع ويضلل 
الأطفال عند إدراكهم لخطوط متقاطعة أو أشكال مشتركة . 
4-17- يرتبط إدراك الطقل بشدة الفعل . 
١-۲‏ - إدراك الطفل مادى أكثر منه تخطيطى أو مجرد . 
--5- إدراك الطفل متمركز حول الذات فالطفل لا يدرك العالم إلا من 
وجهه نظره هو . 
؟- ۷ انباه الأطفال فى الإدراك غير ثابت وهو مشتت إلى ما هو جديد 
فى البيئة . 
9!-8- يتمركز إدراك الطفل حول عدد أدن من النبهات ‏ 
-٣‏ سرحلة التمثيل الرمزى : 7718017( بعد سن الثامنة . ويحدث النمو 
امرف فى هذه المرحلة من خلال الرموز والإشكال ويحم تمثيل العام 
الخارجى عن طريق اللغة أى يستطيع الطفل فى هذه المرحلة ترجمة الخبرة 
إلى لغة . كما يستطيع استيعاب المفاهيم المجردة » فيستخدم الكلمات 
لمحل محل أشياء ليست حاضرة الآن . 
ويؤكد ر برونر) على أن تلك المراحل لا تعمل منفصلة عن بعضها 
وأن كانت بعضها تصبح فى مرحلة ها أكثر سيطرة من الأخريات . 
ولقد اهسم ر برونر) فى نظريته بكيفية حدوث التفكير البشرى وأشار 
إلى أن تعليم المنهج الدراسى هو مزيج لثلاث عمليات هى ( الاكتساب » تحويل 
الملعرفة إلى أشكال ذات معنى » تقييم فاعلية المعرفة . وهى عمليات تحدث لدى 











= الباب الثانى القصل الثالت : الأسس النمانية حم 
المتعلم فى وقت واحد . واقتراح برونر ثلاثة طرق للتعلم وفق أساليب العرض 
السابقة ( التمثيلية - الأيقونية > الرهرية ) 

فمخلا التعلم التمنيلي 4۲۸۸ء عدافوع هع من خلال التمثيل 
العملى يشبه الذكاء الحسى ار كى عند بياجيه فهو يشير إلى التعلم عن طريق 
تحريك الأشياء أو معالجة الأشياء فهو يعمل أشياء بدلاً من أن يفكر فى تلك 





الأشياء . 
أما التعليم الأيقرى - ع7/:01مء.ة ۸٥ء[‏ فهو التعلم من خلال تخيل الأشياء 
والأحداث .أى أن المتعلم قد يتعلم قانوناً رياضياً من خلال تصوره الذهنى له 
دون أن ينرق كيف بطيقة بضورة سليمة.. 
أما التعلسيم الرمزرى [earn ۸g‏ ع[إوؤدمرى ففيه يلجا المتعلم إلى استخدام 
تمفيلات رمزية للمعرفة وفى الغالب من خلال اللغة فالمتعلم يتعلم كيف يصف 
رما معيداً دون أن يكون قادرا على رسمة أو يتخيل جميع تفاصيله . 

وتولى نظرية ر بروفر ) أهمية خاصة لطرق التعليم والتعلم وأساليبها 
اكثر من يولى المعلومات ذاتما . كما يرى ( برونر) أن أفضل طرق تحفيز الطلاب 
على النمو المعرفى يكون من خلال التعلم الاكتشافق والذى يقوم خلاله الطلاب 
بطرح التساؤلات الحادفة وتكوين الأفكار من خلال الاستفسارات التى يقومون 
يما . 





إلا أن هذه الطرق الغلاث فى النظر إلى العام والاستجابة له تنمو فى 
أعمار مختلفة لدى الأطفال كما تصبح متوفرة لديهم كلها بعد سن الثامنة . 


ma 


الفصل الثالت : الأسس الايا س 





حت الباب الثانى 


والملاحظة أن مرحلة التمثيل العملى تظهر من تفاعل الفرد المياشر مع 
البيئة . عن طريق العمل والفعل » فى حين أن مرحلة التمغيل التصورى تظهر من 
تفاعل الفرد مع البيئة عن طرق المدركات المسية » وتمثل مرحلة التمثيل الرمزى 
تفاعل الفرد مع البيئة عن طريق وسيط لغوى . 

ويرى ( بروذر ) أن اللغة عند الطفل عامل مهم فى تشكيل المفاهيم لأا 


تحرر الطفل من سيطرة خصائص المثيرات المتراكمة واكتساب اللغة يحرر الطفل 
عن الارتباط ذه المغيرات . 





بد الاقتصاد فى تقديم المعلومات : 
ويقصد به ( برونر ) كمية المعلومات التى ينبغى تعلمها أو الواجب أن 
تحفظ ف الدماغ لفهم الموضوع » فكلما احتاج التعلم إلى معلومات أكثر لفهم 
موضسوع ها ازدادت الحاجة إلى خطوات ومهام جديدة . تقل معها الاقتصادية › 
أى خطوات حل المشكلة تتناسب مع مقدار المعلومات المعروضة . 
ج- فعالية العرض : 
ويقصد بها القيمة التوليدية لمادة التعلم » فكلما أمكن توليد منظومات 
جديدة من القضايا التعليمية ازدادت فاعلية البناء » ويرى ( بروثر ) أن العرض 
الفعال يبسط المعرفة العلمية أمام المتعلمين . فكلما كانت المادة التعليمية مبسطة 
في عرضها كانت اكثر تأثيرا في المتعلمين وأيسر استيعابا لديهم ,وتنبع قوة التأثير 
من الاتساق المنطقى لمعلومات المادة المعروضة (انظر شكل 5 ) 


سا 


ص الباب الثاني سس n‏ الفصل الثالت : الأسس النمائية ح 





شكل ر ١‏ ) رسم تصويرى لنظرية برونر فى التعليم 


= الباب الثانى الفصل الثالث : الأسس النمائية < 
الثالث : التسلسل في عرض المعلومات 

يسرى * بروثر " أن السلسل في عرض العلومات وإعادة عرضها 
للمستعلمين ينبغى أن تؤدى إلى فهم بنية المادة الدراسية الأمر الذي يقودهم إلى 
التمكن من تحويل المعرفة لصور جديدة ويكسب التسلسل في عروض العلومات 
المتعلم القدرة على نقل المادة المتعلمة إلى مواقف أخرى جديدة . 

ورغم تأكيد " برونر" أهمية السلسل في عرض الخبرات إلا أنه يرى 
عدم وجود تسلسل يمكن أن يكون مغاليا جميع المتعلمين لان مثالية التسلسل 
تتوقف علسى عذة عوامل منها الخبرات السابقة للمتعلم »> مراحل نمو المتعلم . 
طبيعة المادة الدراسية , الفروق الفردية . 

ويايجاز فإن ° بروثر " يرى أن التسلسل المثالى في عرض المعلومات 
والخبرات لا يمكن تحديده مستقلا عن محك يوضح مغالية العرض وهذه المحكات 





في رأى "برونر " هی : 
* سرعة التعلم . 
* درجة عقاومة نسيان المادة المتعلمة . 
" قدرة المتعلم على نقل ما تعلمه إلى مواقف أخرى جديدة 
« تحديد طرق تعبير المتعلم عما تم تعلمه 
* الاقتصاد فيما تم تعلمه وما ينشأ عنه من إجهادات ذهنية 


* قوة تاثير ما تم تعلمه من حيث قدرته على إنتاج فرضيات وتراكيب 





د الباب الثانى 
الرابع :التعزير 

ويتوقف التعليم اليد من وجهة نظر " برونر ” على معرقة المتعلم لنتائج 
نشاطه التعليمى . وما يقدم له من تعزيزات . وزمان ومكان تقديمها › وعیز 
"برونر "بين نوعين من التعزيزات هى الخارجية والتعزيزات الذاتية ويذكر 
"برونر " أن هذه التعزيزات تقدم في صور تتفق والمرحلة النمائية المعرفية للمتعلم 


© الاستعداد للتعلم عند "برونر ' : 


الفصل الثالتٌ : الأسس النمانية س 





يبدأ " برونر " حديثه حول قضية الاستعداد للتعلم بالفرضية التالية 
" يمكن تعليم و تعلم أى موضوع بفعالية » وبشكل عقلى أمين , لأى طفل فى أى 
مرحلة من الممو " إذا ها تمت صياغتها بطريقة تلاتم ذلك المتعلم " . ويرى 
( برونر ) أن هذه الفرضية جوهرية عند التفكير فى طبيعة المنهج الدرامى » ففى 
المراحل الأولى لنمو المتعلمين ينبغى أن تقدم لحم المادة الدراسية فى صورة خبرات 
حمسي . ويفيد فى ذلك استخدام الخبرات المياشرة والبديلة المتمعلة فى الوسائل 
التعليمية » بينما فى مراحل نموهم الأعلى يصبح بمقدورهم التعلم من خلال 
الصور ر الأيقونية ) ثم الرموز الجردة ( الرمزية ) : إن مهمة المعلم هنا هى فى 
المطابقة بين طريقة تقديم المادة للمسعلم » وبين طريقته فى تمثيل ا معرفة » وهى مهمة 
تتطلب تمثل البناء الأساسى للموضوع تبعا لطريقة الطفل ف النظر إلى الأشياء . 

أى أنه لابد من بناء منهج دراسى يحتوى فى معظمه على الأبنية 
الأساسية للمادة الدراسية بحيث يمكن تعديلها بشكل يتفق مع طريقة تمثيل الطقل 
للخبرات ف مرحلة معينة . 


ا 1 


الفصل الثالث : الأسس النمانية <> 





ح الباب القانى 


لقدأسهمت جهود ر برونر ) في تقديم إستراتيجية تعليمية للمنهج 


الدراسى عرفت باسسم إستراتيجية التعلم الاكتشاف ‏ 12150107 


8 وفيها تقدم المادة التعليمية للعلاميذ فى شكل ناقص غير متكامل 
ويشجهعهم المعلم على تنظيمها أو إكماها . وهى تتضمن اكتشاف العلاقات 
القائمة بين هذه المعلومات . 





جدول ر ؟ ) مقارنة بين نظريات بيياجيه وبروذر وجانبيه فى النمو المعرفى ”' 


. مستوى الهو | ر الطفل خلال ملسلة من | يمر الطفل فى ثلاث | لا توجد هناك مراحل عاهة‎ ١ 


المعرفى 


المسراحل الرتية ترقييا جيدا ر 
المحس حركى. ما فل 
العملي . المادى ؛ اجرد 


كسل مرحلة تصبح جزءا من 
الممراحل الق تنبعها وعندما 
يتعامل ععها بداء على المستوى 
الذى هو فيه 


من خلال التفاعل بين النضج 
البيو لوجى والخيرة 


يجب أن تقدم للطفل مهمات 
فى مستواه بحيث بمكد أن 
يتعلمها. هذه المهمات سوف 
تسسر ع بالستالى انتقاله إلى 


مستويات مختلقة ر 
العمل والحركة 3 
الصورى والرمزى) 


يسل الطفل أفضل 
مسستوى هن هذه 
المسعوبات من الناحية 
الاقعصادية لأنجاز 


بل مراحل ضمن المهمة 
نفسها الاشارى ؛ م - س 
من اكسلسل الترابطات 
اللفظية.. إخ) 

أهمية المراحل نظهر من خلال 
المعلومات الابقة الى يجلها 
الطقل معه إلى الموقسف 
التعليمى يبدأ الطفل عادة من 


يجب التاكد بأن الطالب قد 
تعلم كل المتطنبات المسبقة 
بل تعلمه همات جديدة . 





حت الباب الثانى 
۳ نظرية جانيبه فى النموالمعرفى : 
يفعرض عام النفس ر جانيسيه ) ©2708716) وجود ثمانية أغاط متنوعة 
للتعلم الصفى . وهى متدرجة فى شكل هرهى . كما اهتم ( جانييه ) بتحليل 
العمل التعليمى فى تحديد المختوى الدراسى . وبذلك يمكن القول بأن جانييه قد 
أجاب عن سؤالين هامين عادة ما يواجهان صانعى المناهج الدراسية , وها : 
© ماذا نعلم ؟ 
. كيف نعلم ؟ 
انصب إهتمام ( جانهيه ) ونظريته فى الدرجة الأولى على النمو 
امرف من منظورين أساسين » هما البنية العقلية والوظائف العقلية » فيشير البتاء 
العقلى إلى حالة التفكير التى توجد لدى الفرد فى مرحلة ما من مراحل نموه أما 
الوظيفة العقلية فتشير إلى العمليات التى يلجأ إليها الفرد عند تفاعله مع مثيرات 
البيئة . 
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وبعد أن درس ( جائييه ) تظريات التعلم المخعلفة , اختار بعض 
الجوانب النفسية فيها لتحديد أتماط التعلم الصفى والتى تتدرج ف بناء هرمى ذو 
ثمانية مستويات يتج عنها أنواع مختلفة من السلوك ولكل تفط من هذه الأغاط 
شروطه الداخلية والتى تتعلق بالمتعلم ذاته والخارجية الق تتعلق بالبيئة التعليمية 
الملائمسة دوت التعلم » مدل ترتيب وتقديم المواد الدراسية والخذية الراجعة 
واختيار المقررات الدراسية » وكلها ذات علاقة بالاستراتيجيات المعرفية .(انظر 
شكل ۷ ) . 


للم سس KL‏ 
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شكل ر۷) يوضح أنماط التعلم عند جانييه 


إما بالنسبة لماذ! نعلم فيتضح ذلك من خلال بنية انختوى فمثلما وضع 
ر جانهيه ) تصوراً هرهيا لأنماط التعلم . التزم أيضا بالتصور الهرهى نفسه فى 
تنظيمه للمحتوى الدراسى . حيث وضح أن لكل مادة أو موضوع دراسى 
تنظيما هرهيا تشكل قمنه أكثر الموضوعات تر كيبا وتعقيداً : وتتادرج فى التبسيط 


كلما اتجهنا نحو قاعدة الوم . 
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وقمحم عملية تنظيم هضمون الادة التعليمية بالعلاقات التى يمكن 
معالجتها فى البنية المعرفية للمتعلم » وتتطلب هذه العملية إجرائين , هما : 
-١‏ وصف المهمة التعليمية : من خلال تجزنة الأهداف البعيدة إلى أهداف 
تعليمية محددة ( سلوكية ) . 
- ويبداً هذا الأسلوب بالمهمة النهائية - ر المستوى الأعلى ) التى يجب 
أن يقوم يما المعلم ( الهدف النهائى ) . ثم يأتى التساؤل التالى , ما 
المهات الت ينبغى إتقافا كمتطليات فك Pre - Reqııisites‏ لازمة 
لتعليم تلك الهمة النهائية ؟ وياجابته يصل للمستوى الثانى من الهرم 
( من جهة القمة ) - كما هو موضح بالشكل رقم (8) . وهكذا تحلل 
كل مهمة إلى مهام أيسر وأبسط منها حتى نصل إلى نقطة بداية التعلم 


عند قاعدة الهرم . 
لس 


القع 



















خمطوط ودائر العرض 


مهام بداية التعلم ( أهداف إجرائية) 


شكل ر ذ) هرمية الأهداف 


ا ل 


نديد الموقع على الخريطة 
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ويطلق ( جانييه ) على التسلسل الغرمسى للأهداف 
odivesخOb Heirarechical‏ التستسل المنعکس للأهداف , والتى تعد 
الخطوة الأولى في تحديد امجتوى التعليمى . 

وهناك تسازل يجيب عليه ( جانييه ) أيضا من خلال نظريته . وهو ما 
الذى يجب أن يعرفه المتعلم ليكون قادرا على تأدية كل مهمة من المهام الواردة فى 
هرم الأهداف السابق تحديده » وتؤدى بنا الإجابة على هذا التساؤل إلى هرم 
آخر يتطابق مع هرم الأهداف فى مستوياته » لكنه يمثل المحتوى التعليمى 
كانعكاس للأهداف التعليمية فى صورقا التحليلية وفى تنفيذ المحتوى التعليمى من 
خلال أولاً المسعوي الذى يجب أن يستوعب المتعلم مهامه ثم يبدأ المعلم فى 
تدريس المستوى التالى له .. وهكذا يستمر التدريس تصاعدياً إلى المهام الأرقى 
حتى يصل المعلم بتلاميذه إلى المهمة الرئيسية فى قمة ارم ( تنفيذ التدريس فى 
اتجاه معاكس لانجاه تحليل المهمة للحصول على الأهداف ) . 
ومن الجدير بالذكر أن فكرة المرمية فى تصميم امختوى وتنفيذه تصلح لأى 
مستوى تعليمى سواء أكان مستوى الموضوع أو الوحدة أو المقرر الدراسى 
بأكمله أو حتى لمرحلة دراسية بالكامل . 

"ا جانييه وعملية التعلم : 
حدد جانيه أربعة جوانب بمكن أن يستفاد منها ف العملية التعليمية . وهى ٠‏ 
-١‏ الاستفادة من التخطيط للأهداف التعليمية وتحديد القدرات الضرورية 
للمتعلمين قبل بدء العمل التعليمى . 
؟- إثارة حوافز المتعلم وحماسة فى الموقف التعليمى 





الفصل الثانتُ : الأسس النمائية < 
۴- تخطيط إجراءات التعليم واخيار الشروط امحيطة بالتعليم وترتيها با 
بسط و يسر التعلم 
4 - اختسيار وسائط التعلم الناسبة لتيح اكبر قدر من الفاعلية فى تحقيق 
الأهداف التعليمية , 
وتتطلب عملية التعليم عموها عند ” جانيية " ا خطوات التالية : 
-١‏ جذب انباه المتعلم وضبطه . 
۲-إعلام الحعلم بطبيعة النتائج التعليمية المرغوب فيها . 
*- استنارة القدرة على تذكر المعلومات والمتطلبات السابقة . 
5- تقديم اخيرات ر المادة الدراسية ) موضوع التعليم . 
ه-توجيه المعلمين عند الحاجة 
-٦‏ تز ويد المتعلمين بالتغذية الراجعة المناسبة 
۷-تشجيع التقييم الذاتى للأداء 
۸- تعزيز الاحتفاظ بالمعلوهات والمهارات موضوع التعلم 
9-الحث على التعلم الانتقاليى 
ويعتبر ترتيب * جانهسية * لأغاط التعليم ف الشكل الهرمى » شكل يؤكد 
نقديم خسبرات تعليمية ذات صفه هرمية أى عتدرجة هن اليسر إلى التعقد . 
ومتسلسلة من حيث تجريدها . فبدأ بالمحسومات . إلى أن تصل إلى المجردات › 
كما أا مكتسبة وتتزايد نتيجة للتفاعل مع البيئة الحيطة , ودف نحو الفكامل 
الذى يتجلى بوضوح ف المستوى الأخير تعلم المشكلات التى لا يستطع أن يصل 
إليه المتعلم إلا بتعلمه للأغغاط السبعة السابقة . ( قطامى ١944‏ ) . 





= الباب الثاني 
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فى ضوء ما سبق تشكل نظرية " جانييه " مساهمة كبرى فى مجال التعليم 
» فهى لا تحدد أنغاط التعليم فحسب بل تحدد أيضا استراتيجيات تعليمة معينة 
تساعد على تحديد الشروط المختلفة الواجب اتباعها للتمكن فى أى تمط من أغاط 
التعليم التى اقتراحها " جانيه " , ويعد تحصيل المهمة التعليمية القاعدة الأساسية 
التق تمكن المعلم من تنظيم النشاطات التعليمية وتجعله قادرا على تحديد أهدافه 
واستراتيجياته . 
* المنهح الدراسى وتسريع النمو المعرفى :- 
أئارت نظريات النمو اعرف فضيه هامة شغلت بال التربويين 
السيكولوجيين على السواء - ولا زالت - وهى :- 
هل يمكن تسريع النمو المعرى للطفل بحيث يصبح قادرا على مارسة 
العمليات المعرفية الى تعجاوز مرحله غوه الق حددها نظريه بياجيه ؟ 
* إلى أى مدى يمكن تشريع التمو المعرفى وعملياته لدى الطفل من 
خلال إجراءات تدربيه عبر أنشطة المنهج الدراسى ؟ 
وللإجابة على السؤالين فالمتأمل لنظرية بياجيه فى الدمو فى الدمو المعرى 
يلاحظ أن بياجيه م يكن معنيا بمسألة تشريع النمو . ويرى أن الخبرة تؤدى دورا 
هاما فى النمو المعرف إلا أن هذا الدور . ذو تأثير ضئيل جدا فى تعزيز الانتقال من 
مرحلة نمو هعرف إلى أخرى . ويقول بياجيه أن هناك حد ادن من التسريع يمكن 
أن يحدث فى عمليات الاستدلال المنطقى 
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أما برونر 8784841867 فله رأى آخر يقول فيه " انه يمكن تعلیم أى 
موضوع دراسى لأى طفل فى أى مرحلة هن مراحل التمو المعرى . إذا تم تعليم 
هذا الموضوع بطريقة سليمة * 
وبذكر بلوم 8/00 أن سنوات ما قبل الدراسة تشكل مرحلة 
حرجة بالدسبة للنمو المعرفى , وأنه يمكن تعزيز هذا الدمو من خلال الإثارة البيئية 
المناسبة . 
ويرى كولبرج ©20/4867#/ أن من الممكن إستنارة اهتمام أطفال 
المدارس ها قبل الابتدائي بالعديد من الموضوعات والمهارات المدرسية من خلال 
فرص وأنشطة معينه هملائمة ومخططه من أجل ذلك . 
أا ( فيجوتش كى ) عالم النفس الروسى الشهير فيشير إلى أن هناك 
مسنطقة يمكسن للطفل خلاها القيام بأعمال ومهارات اكثر منه تقدما من قدرته 
التلقائية وذلك إذا حصل الطفل على معاونة من مصدر تعليمي أكثر من قدرة 
ومهارة وسمى فيجو تش كى هذه ال منطقة" ‏ ا0ximdQإp‏ [0 70746 
1 '"'اى منطقة النمو القريب الوشيك ° 
ويشير بعض الباحشين أن تنظيم المواد الدراسية على شكل هرمى 
وبخامة فى مجال العلوم الأساسية يمكن أن يماعد على تسريع عملية اكتساب 
التلاميذ لمفاهيم تلك المقرات مما يوضح قيمة تنظيم المواد الدراسية والمميزات 
البيئية المختلفة على نحو يناسب مستويات النمو المعرفى للأطفال والتلاميذ ويسهل 
عملية تعليمهم . 


و 
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حه الباب القانى 


قضايا للمناقشة :- 

+ الدمو العقلى يمثل حجز الزاويه فى عملية التعلم . ناقش ذلك موضحاً أثر كل 
من البيئة والورالة فى ذلك . 
الاختلاف فى مستوى ذكاء الأطفال المنحدرين من بينات إجتماعية مختلفة نراها 
فى بداية التعلم لا تلبث أن تزول تدريجيا كلما تقدم / فى السلم التعليمى . 
ناقش ذلك 
إلى أى هدى يكن لتعليمنا الحالى المساشمة فى حو الاختلافات الموجودة لدى 
التلاميذ فى الدمو العقلى 
ظهور الوظائف النفسية الجديدة لدى الطفل هو نتيجة عملية معقدة لتموه 
وعملية النمو تلك ليست مجرد تراكم خبرات ومعارف وإنغا تحول نوعى 
واضح ومميز فى سلوكياته . ( تحول ذكى فى صيغ التفكير ووظائف الدمو 
النفسى . ناقش ذلك مع جموعة من زملاؤك . 


تكليفات :- 

* صمم مجموعة من الدروس فى جال تخصصك فى ضوء مراحل الكمو عند بياجيه . 

2 هن کتاب :- 
فيجوتم كى . اللغة والتفكير ترجمة د. طلعت منصور - القاهرة : 
الإنجلو المصرية »> ۱۹۷۷ 
إقرأ الكتاب ثم اشرح فى ضوء قراءتك نظرية فيجوتسكى عن منطقة 
امنمو الوشيك Zonof Proximal Development‏ مع إعطاء 
أمنلة فى مجال تخصصك . 

*" فى كتاب بروثر 121517111011 Toward A Theory Of‏ أوضح 
ستة خختصائص أساسية للسو العقلى . اعرض هذه الختصائص بصورة نقدية . 
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الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية کے 

الفصل الرابع 
الأسس الاجتماعية 

* التغيرات الخالية فى الثقافة . 

* تنظيم عملية التطور التربوى للمنهج الدراسي . 

الياجات الأساسية المادية فى اجتمع . 

* الانعكاسات الاجتماعية للمنهج الدراسى . 

* دور المنهج فى مواجهة مشكلات المجتمع . 


© يفترض فى اية دراستك هذا الفصل أن تكون قادرا على 


توضح التغيرات الخالية فى ثقافة المجتمع المصرى والعربى . 

تفسر كيف يمكن أن يكون المنهج الدراسى مساعد على الإبداع 
نقارت بين الحاجات المادية والحاجات المعنوية. 

نشرح الاتعكاسات الاجتماعية للمنهج الدرامى فى عملية التعليم , 


تبين دور المنهج فى مواجهة مشكلات المجتمع . 


.لط 


عم الباب الثانى 
مقدمة 
يهدف الفصل الحالى إلى فهم الخخطوط الرئيسية للتطور الاجتماعي 
التى تتضمن التغيرات الخحالية فى الثقافة » ولعل ابرز التغيرات هى : 
التفيرات الحالية فى الثقافة 
ولعل ابرز هذه التغيرات هو : التحول من مجمع دعهم يفعلون إلى 
الجتمع المستقل : وقد اخذ هذا الاتجاه عدة مظاهر لعل أبرزها ؛ 
أ - اتتشار النزعة الاستقلالية وازديادها فى كل نوع من أنواع الأنشطة 
الإنسانية كسيجة ورد فعل للتخصصات لمهنية والمسئوليات 
الكثيرة الق حصلت بفعل تعقيد الحياة الاجتماعية والجتمع . 
ب- فلهسور عمليات اجتماصية ستداخلة داخل المجتمع كنعيجة للجهود 
الإنسانية المقصودة التى ترتكز على المعرفة الاجتماعية . 
ج- التأكيد على الديمقراطية ودورها ف التقدم المادى والحد من آفات 
العخلف فى المجتمع . 
د - العمل على حال النزاعات العالمية الدولية بالسلم لا بالحرب فى 
إطار المنظمات الدولية والإقليمية ورغم بطء الأخذ ممذا الاتجاه ألا 
انه اخذ ف التزايد حتى ولو بالقوة العسكرية . 
ه- إعادة بناء النسق القيمى للمججتمعات وخاصة المتقدمة كنتيجة 
للظهور بعض الآثار السلبية للتقدم العلمى والتكنولوجى وخاصة فى 
جال اشندسة الوراثية . 


تب | | ل 
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الفرص والمخاطر الناجمة من تغيرات البينة العالمية 


" إمكائية الخدم الافتمادى 

" حل المشكلات الاججماعية 
كالأمن الغذائى - الصحة | ازدياد هوة المعرفة 
- ممترون الماء - الطافة ‏ 
البيئة ) 


نورة تكنولوجيا المطومات | رم ول أمهل إلى المعرفة | تعاظم الانقسام الرقمى بين 
والاتضال والمعلومات الأمم وفيها 


وصول أسهل إلى الخبرات | * زيادة هجرة الأدمغة 
سوق العمل العالية " خمسارة رأس المال البشرى 
المحق 
الستغيرات السياسية نل ةموانهه للإقلاح " تزايد هجرة الأدمغة 
والاجتماعية . اليا الاجتماعى | " الاضسطراب السيا 
نشر الديمقراطية gE‏ وحمي 
. العنف والقساد وحقوق الانسان داخخليا وخارجيا . 
وجاء الإيدز © خسارة الموارد البشرية 8 
١‏ حاجتنا لإعادة النظر فى التربية والتعليم : 
فالملاحظ لطبيعة اججمع يتبين له مدى التغيرات الاجتماعية والقيمية الق 
طرات على منظومة القيم داخل المجتمع سواء للأفضل أو للأسوأ » ولعل ذلك 
قد يعود إلى التغير الاججتماعى والثقاى الذى أصاب المجتمع نتيجة التصادم 
الحضارى والثقافى بين ثقافة المجتمع والثقافات الوافدة . ما يدعو العرية إلى أن 
تؤدى دورا كبيرا فى العمل على تنظيم القواعد والمفاهيم والقيم داخل المجتمع › 
ويمايعمل على وحدة امع وتماسكه ويوفر له الأمن الاجتماعى واستتصال 


علس للل 
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القيم غير السلمية فى الجحمع وهذا يتطلب من التربويين البحث عن أفكار 
وأهداف وفعاليات تصلح للمجتمع وتعمل على بنائه » وهذا ما يلقى بتأثيرة فى 
عمليات المنهج الدراسى وبالتالى نطويره أو تحسينه وتجويده 
" تنظيم عملية التطور التربوى للمنهج الدراسى 
حكن للمنهج بصورته المعاصرة والمنشودة من قبل المفكرين والأدباء 
وأصحاب الفكر التربوى أن يساعد على الخلق والإبداع من خلال : 
ا - إطار اجتماعی وأخلاقى جديد . متركز على نظام هادف . 
ب- مفهوم جديد للتعامل مع الطبيعة الإنسانية يقوم على المعرفة النفسية 
والاجتماعية . 
ج- غفاؤذج جديدة من التفكير المتضمن عددا من المتغيرات السياسية 
والاقتصادية , هغل : 
# الحاجة إلى تطوير الأهداف الاجتماعية العامة . 
« الحاجة إلى دراسة القواعد والقوانين إلى تحكم المجتمعات أى أن 
يصبح المنهج فى أهدافه ومحتواه اجتماعيا أخلاقيا . 
» الحاجة إلى القزامات أخلاقية فى كل مجالات التعليم . أى يؤدى 
المنهج دورا كبيرا فى هذا امجال من خلال الفهم الكامل للشخصية 
الإنسانية ودورها فى حياة الأفراد والجماعات 
الحاجة إلى ضرورة التعرف على ديناميكية الجماعة . 
» الحاجة إلى منهج دراسي يؤكد على الأخذ بالأساليب الفنية ودورها 
الفعال . والعمل على تنمية الفكر الخلاق المبدع . 





= الباب الثانى 





الفصل الرايع : الأسس الاجتماعية س 







ولاش ك أن عصر التقبة ٥iچ‏ 761:00 اتی بفواند كبرى للجنس 

البشرى واخذ اليوم يفتح آفاقا واسعة أمام الإنسان . ولكن يتبغى أن لا نتسى 

بأن له حسنات وسيات . فالعلماء اليوم يجذروننا من أخطار تكائر السكان , 

وتخسريب الأرض والتربة . واخساق المدن . ونفاد موارد الطاقة والمواد الغذائية 

وذوبان الثلوج المتجمدة فى القطبين واجتياح الجخزئيات الكيميائية لأجواء الفضاء 

وأثر ذلك على الإنسان . 

ولعل ذلك يفرض على مخططى المنهج الدراسى أن يتجهوا إلى 

الاهتمام فى عملهم وتفكيرهم نحو : 

أولا : إيجصاد مفهومهشترك لمايمكن أن نسميه الاتجاه الإنساي العلمي 
Humanisme Scientifique‏ فهذا المفهوم إنسانى الترعة باعتبار أن 
مركز الاهتمام هو الإنسان » وأن الغاية هى تكامله . وهذا المفهوم علمى 
الاتجاه من حيث انه يظل تابعا لكل ما يمكن أن يأتى به العلم من جديد 
فى جال التعرف على الإنسان وإدراك أسرار الكون . 

ثانيا : التقنيات أى التطبيق المنهجى للعلم والمعرقة بصورة عامة فى المجالات 
العلمية المحسوسسة » وبذلك يصبح الإنسان 'قدر على فهم ما تعج به 
البيئة من مسائل موضوعية وأكثر فعالية فى عمله ونشاطه ... كما يجب 
أن يحقق الإنسان توازنا بين إمكانياته الفائقة فى الفهم والإدراك وبين ها 
يجب أن يقابلها من صفات متعلقة بالطبع والعاطفة والأخلاق › فالمعرقة 
وحدها ليست قوام الإنسان ولا العمل وحده أيضاً بل لابد من 
العرارج بينهما. 





= الباب الثانى الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية د 
ولعل ها ذكرته المؤتمرات العلمية حول التربية للجميع يذكر لنا ما يلى: 

على عتبة القرن الحادى والعشرين يواجه العالم تحديات كبرى أهمها خطر الركود 
والتراجع الاقتصادى › واتساع التفاوت الاقتصادى بين الدول . وداخل كل 


منها » وتشرد الملايين من البشر ومعاناقم من الحروب والاضطرابات الأهلية 
والجريمة » وأتساع التردى البيئى والدمو السكان المتسارع .. وهى تحديات تعابئ 
منها مجتمعات شت فى العام " 207 , 

وهذا يتطلب من القائمين بالمناهج الدراسية مراعاة أن يتمكن المتعلمين 
من اكتساب ما يكفى هن معارف ومهارات ليصبحوا أشخاصاً منتجين قادرين 





على التقدم والاستمرار فى المستقبل . 
" الحاجات الأساسية المادية فى المجتمع : "١‏ 
يمكن تصنيف الحاجات الأساسية على الوجه التالى : 
أولا: مجموعة أولية 3 
بيولوجية فطرية » وتتألف من مجموعتين فرعيتين تتعلقان باستمرار البقاء , 

وبالتدابير المباشرة للموارد اللازمة لتصريف أمور الحياة على الترتيب » وتتضمن 
المجموعة الأولى الغذاء . المأوى . الملبس » الصحة . الأمن الشخصى › 

بينما تتضمن الثانية كسب الرزق داخل مجتمع متماسك من خلال 
العمل بأجر أو بأى مورد للرزق ( وسيكون أفضل توافر دخل إضاقي ) . كذلك 

تتضمن التعليم الرسمي » وغير الرسمى اللازم لكسب الرزق ‏ ويمثل الغذاء 
والمأوى › والصحة حاجات فسيولوجية فردية » بينما عثل كل عن كسب الرزق 
والتعليم احتياجاً جتمعياً . 





)١‏ المؤتمر الدولى حول “ التربية للجميع * وثيقة عن الخلفيات تأمين حاجات التعلم الأساسية › رؤية 


جديدة للتسعينات , تایلندا ٩-۵‏ مارس ۱۹۹۰ . 


۲ برنامج الأمم التححدة للبينة : حاجات الإنسان الأساسية فى الوطن العرى : ترجمة عبد السلام رضوان ٠‏ 
الكويت.. عل المعرفة » 995٠‏ . 


ا 


حد الباب الثانى 
ثانياً : مجموعة ثانوية : 
تتقسم أيضاً إلى مجموعتين فرعيتين : أولاهما فردية أيضا ر الحاجات 
الجمالية والسروحية والإبداعية ) والثانية مجتمعية ر الحاجات الإدارية . بما فى 
ذلك مختلف أنواع الخدمات العامة مدل : النقل والمواصلات ... الخ » والحاجات 
المتعلقة الأمن القوهى . وما شابه ذلك ) . 
وهنا يجب أن يهتم المنهج الدراسى بإشباع الحاجات الأسامية فى إطار 
التعرف باسسترانيجيات التنمية وطرق إشباع الحد الأدى من الحاجات بالنسبة 
للمستعلمين. وق هذا يظهر أشمية تحديد حاجات التعليم والعوامل الاجتماعية 
واليئة المؤثرة فيه . 
وتعد القرارات المتصلة بشكل المنهج ومحتواه . وهدة دراسته ذات 
بعد هام فى العمل على إشباع الحاجات الإنسانية . 
نما سبق يتضح أن هتاك علاقة بين التغير الاجتماعي والحاجات 
الإنسانية للفرد والمنهج والدراسى ما يدعو إلى ضرورة العمل على تعديل المناهج 
الدراسية وتطويرها وفق نظرة جديدة للأسس الاجتماعية بحيث تستطيع تلك 
المناهج أن تواكب التطورات والتغيرات الحادثة والمستمرة فى المجتمع وهذا يوضح 
إلى حد كبير مرونة المنهج وقابليته للتكيف مع التغيرات والتطورات الجارية . 
ويتطاب ذلك من مصممى ال مناهج الدراسية مراعاة : 
مه أن تتضمن المناهج الدراسية مختلف الميادين العلمية لمساعدة التلاميذ على 
فهم الوسانل والأدوات المستخدمة فى المجتمع . 
» أن يتضمن المنهج الدرامى الطرق العلمية المختلفةالأسلوب العلمى) 
لتدريب التلاميذ على مهارات التفكير العلمى وحل المشكلات واتخاذ 
القرارات . 


الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية حت 

























= الباب الثاتى 
» تنوع الفرص والخيرات التى يقدمها المنهج وفق إرشادات خاصة للمعلم 
والتلميذ تبين مظاهر التغير داخل امجتمع - حضارى - تکنولوجی - فكرى 
.... اخ وطبيعة هذه التغيرات واتجاهها ومداها وأثرها على امجتمع . 
لهذا يفترض أن يتطرق المنهج إلى مختلف التغيرات والأساليب امجتمعية وعا 
يسهم فى مساعدة التلاميذ على تحقيق الغايات المنشودة من عملية التربية والعمل 
على حل المشكلات داخل الجتمع . 
الانعكاسات الاجتماعية للمنهج الدراسى 
إذا كانت التربية عمل اجتماعى يحدث فى ظروف مجتمعية معينة خلال 
مرحلة معيتة يمر بحا المجتمع خلال تاريخه الطويل . فإن أداة التربية الأولى هى 
المدرسة الت تعمل بصفة أساسية على إعداد أفراد الجحمع علمياً واجتماعياً 
ومهارياً من أجل الفاظ على القيم الأساسية والعقائد التابعة للمجتمع ... 
ومحاولة تنقية تلك القيم ما يشوبما من أفكار .ومعتقدات › قد تكون سلبية 
للمجتمع وأفراده » والمدرسة فى ذلك تستخدم مناهجها الدراسية التى تستمد 
أدوارها من المثل الاجتماعية التى يرى المجتمع أهمية استمرارها وبقائها . والسؤال 
هو كيف يمكن للمدرسة أن تواجه المشكلات الاجتماعية السائدة . ومن خلال 
مناهجها الدراسية ؟ »ويتطلب ذلك أولاً أن نتعرف على طبيعة هذه المشكلات . 
؟) المشكلات الاجتماعية الموضوعية . ومظاهرها : 
تتعدد مظاهر المشكلات الاجتماعية الموضوعية من خلال :- 
# البطالة بأنواعها . 
« انخفاض مستوى دخل الفرد . 
« زيادة الهجرة من الريف إلى الحضر . 


الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية سس 





= الباب الثائنى 





الفصل الرابع : الأمس الاجتماعية سس 


زيادة الهمجرة من مصر إلى دول أخرى لفترات طويلة وتأثير 
ذلك على الأسرة واجتمع 1 

تلون البيئة فيزيقيا وسلوكيا . 

التخلف التكنولوجى . 

افاض هستوى التعليم وضعف الجودة وتدئى معاييرها . 

الزيادة السكانية المسعمرة . 

الأمية وقضاياها . 

قضايا المرأة . 

قضايا إدمان المخدرات وانتشار الأمراض من خلاها . 

تفشى الصدام الاجتماعى بسين أفراد امجتمع ر الطبقات 
الاججماعية ). 

قلة الإنتاج الزراعى والصناعى . 

سيادة بعض القيم السلبية كالتواكل والاتكال على الغير . 


4) المشكلات الاجتماعية القيمية ومظاهرها : 
هناك مشكلات تدخل ضمن الصراع القيمى ف المججتمع . ويمكن 
تحديد أهم مظاهرها فى ؛ 


الاعتقاد فى الغييات . 

النظرة الدونة للمرأة . 

تقديس التراث مهما كانتت به من شوائب . 
ظهور بعض أغاط السلوك الشاذة بين الأفراد . 


الاغتراب نتيجة التقدم للحركة الاججماعية . 
الصواع الحضارى العقافي : 
الخصخصة . 





= الباب الثانى 


الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية حت 


وف ضوء بروز تلك المشكلات يمكن تحديد ثلاث اتجاهات فى التعامل 





مع تلك المشكلات والنظر إليها وهذه الاتجاهات هى :- 


الاتجاه المحافظ : ويهتم بقل التراث الثقافي وامحافظة على الأوضاع 
الاجتماعية السائدة دون التعرض لا هو موجود ف المجتمع من مشكلات 
الانتجاه المحايد : ويهتم بإبراز تلك القضايا دون إبداء رأى نحو أو ضد 
هذه المشكلات أو وضع حلول مقترحة ها . 

الانجاه التقدمى : ويهتم بإبراز جوانب القيم والسلوك الاجتماعى 
لمشكلات امجتمع والتصدى للمشكلات الاجتماعية وتقديم حلول ها 
من خلال مواقف إيجابية وقاعلة تر كز محتوى الهج على هذه 
المشكلات. 


كما أورد بعض المهتمين بدراسة المشكلات الاجتماعية وما يحدث فى المجتمع 


من ظواهر . بعص العيوب فى العقل الاجتماعى داخل المجنمع على الصعيد المحلى 
والعربى . وحددت هذه المشكلات بما بلى : 


تقلص نسبة التسامح داخل اجتمع نتيجة للعضاد الفكرى والثقاق . 
الإعان بنظرية المؤامرة . 

المغالاة فف مدح الذات . 

انفصال الأقوال عن الأفعال . 

المغالاة فى جلد الذات . 

ارتكاز الأحكام العامة عند غالبية أفراد المجتمع على منطق الحب / 
الكره . 


شيو ع الشخصانية وقلة الموضوعية . 


حت الباب الثانى 





الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية س 
ه الاهتمام يثقافة الكلام الكبير . 

ه المجرة إلى الماضى والإقامة فيه . 

ه الضيق بالنقد وعدم القدرة أو الرغبة فى التحاور . 

« اله الثقافيٍ . 

ه التوقع المحلى مقاب الانفتاح العالمى . 

» الرؤية اللجزئية مقابل الرؤية العامة )١(‏ 


" دورالمنهج فى مواجهة مسكلات المجتمع 
فى اجتمعات النامية يلاحظ عدم وجود دور محدد بارز للمنهج الدراسى 

فى مواجهة سلبيات الجحمع بسبب افتقار المنهج إلى هوية واضحة حيث يشعر 
الطلاب والمتابعين للعملية التعليمية بعدم وجود ارتداد للمنهج فى المواقف الحياتية 
> واقتصار المنهج على الجانب المعرق . وقياسه الذى ولد بعض الظواهر السلبية 
فى المجتمع دوت اهتمام بتقدير العاند من التعليم المنهجى على الفرد والمجتمع . ما 
يتطلب العديد من الدراسات حول الجدوى الاجتماعية لمناهج التعليم وعلاقتها 
بالنمو الاجتماعى ف المجتمع . 

والأمغلة على ذلك واضحة من واقع المدارس والجامعات . فهناك 
مشكلات أخلاقية وسلوكية واجتماعية بارزة لا يستطيع أفراد المؤسسة التعليمية 
اتخاذ قرارات نحوها لكوها جرء من ثقافة المجدمع وما أفرزته التغيرات المعاصرة فيه 

ويمكن القول أن صانعى المنهج الدراسى ومنفذيه يمكن أن يتعاونوا من 
أجل تحديد دور اجتماعى بارز للمنهج لمواجهة سلبيات امجتمع من خلال : 


. 1955 , القاهرة , دار المعاراف‎ ١ طارق حجى : نقد العقل العرى‎ )١ 


سسا 0 





د الباب الثانى الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية < 


* تنمية وعى المتعلمين بمشكلات امجتمع التى تؤثر على مستقبلهم . 
» توفير الحد الأدنى الملانم من المعلومات عن هذه المشكلات الاجتماعية 
للعلاميد . 
« إستخدام أساليب تعليمية اكثر فعالية فى تتمية قدرات المتعلمين على 
حل المشكلات واتخاذ القرارات . 
" تمة الاتجاهات الإيجابية نحو قم العمل والإبداع والاجتهاد واحترام 
الغير وانحافظة على البيئة . 
* تدريب الطلاب على مهارات التفكير العلمى . 
تدريب الطلاب على تحديد وصياغة مشكلات المجتمع والتفكير فى 
حلول إبداعيه ها . 
وقد رصد بعض المهتمين مظاهر التغير الاجتماعى فى بعض المجتمعات 
على مستوى العام فيما يلى : 
)١‏ الكبر والتضخم يسودان كل شئ فى الحكومة والعمل والصناعة والزراعة 
والتعليم .... الخ . 
!) صغر حجم العالم بسبب السرعة التى تفوق سرعة الصوت ف الاتصالات 
ووسائل النقل عبر الأقمار الصناعية . 
*) تفكياك كيان الأسرة فى نخطها وقيمها وأساليب الزواج . 
4) تزايد سكا رهيب يهدد المصادر الطبيعية المتاحة فى العديد من بلدان 
العالم . 


سسستس ‏ ]ره 


= الباب الثانى 





الفصل الرابع : الأسس الاجتمامية س 
ه) تجمع الطوائف العرقية ومطالبتها بالاستقلال فى وطن خاص ها . 

5) تزايد الخركات القومية واسقلال الشعوب . 

۷) الاهتمام المتزايد بحقوق الإنسان ‏ 

۸) الخوف من المستقبل وعدم الشعور بالاطمئنان خاصة بين الشباب . 

8) البحث عن الهجرة . 

. تفاقم أزمة القيم لدى الشباب وفشلهم فى معرفة ما يعتقدون‎ )٠ 

. تزايد الإقبال من الأهالى بشنون التربية والتعليم‎ )1١ 

7 سيطرة الحكومات على الحر كة الثقافية فى مجتمعاهًا . 

. تدخل امجتمعات الكجيرة فى شئون المججمعات الصغيرة‎ )١ 


)١ 5‏ تزايد أبعاد استخدام التكنولوجيا فى العمل وأثر ذلك على الأفراد . 


= الباب الثانى 
قضادا للمناقشة :_ 
© يتائر تخطيط المنهج الدراسى وتطويره بالتطوارت الاجتماعية الحادثة فى 
اتجبمع ومن بينها التغيرات فى الثقافة . والحراك الاجتماعى وتغير 
الاهتمامات . ناقش ذلك مع معلمك وزملاؤك . 
على عتبة القرن الحادى والعشرين يواجه العام تحديات كبرى مها خطر 
الركود , والتراجع الاقتصادى واتساع فجوة التقدم الاقتصادى بين 
الدول وداخل الدول ومعاناة البشر فى أصقاع كثيرة من العام ها بين 
تشرد وحروب أهلية وعرقية وجرائم ومجاعات وكوارث بالإضافة إلى 
التردى البيتى والنمو السكان المتسارع . 
كيف يعمل النهج على تلاق كل ذلك . من وجهة نظرك ؟ وكيف 
تتحول المجتمعات المستهلكة جتمعات منتجة ؟ 


الفصل الرابع : الأسس الاجتماعية سس 





تكليفات :- 
أعد بجنا فى دور المنهج الدراسى فى مواجهة مشكلات الصراع القيمى فى امجتمع 
والق تعضمن 
انتشار الخرافات . 

تدى النظرة إلى المرأة . 

تقديس التراث . 

ظهور أغاط شاذة من السلوك البشرى . 

الاغتراب والصراع الحضارى . 


تخیر كتابا فى القيم وقدم عرضا له فى حدود “مس صفحات , 





< الباب الثانی سے الفسل الخامس : الأسس المعرقية للمنهع الدراسى حت 
الفصل الخامس 
الأسسن العرقية السساهج اراس 
فلسفة المعرفة وطبيعتها . 
" نظرية المعرفة . 
" طبيعة المعرفة . 
" الخصائص الأساسية للمعرفة . 
* تصنيف المعرفة . 
" وجهات انظر المختلفة حول طبيعة المعرفة فى المنهج 
الدراسى . 
جودة المعرفة والمعلوهات . 
هندسة المعرفة والمنهج . 
# يفترض فى فاية دراستك هذا الفصل أن تكون قادرا على 
3 تحديد ماهية المعرفة . 
٠‏ شرح خصائص المعرفة . 
د تصنيف المعرفة . 
٠‏ شرح هكونات جودة المعرفة ف المنهج الدراسى . 
» توضيح وجهات النظر المختلفة حول طبيعة المعرفة . 
* المقارنة بين طرق تمثيل المعرفة فى النهج الدراسى . 


ب ا 


= الباب الثانى حل النصل الخامس : الأسس المعرفية للمنهج الدراسی < 
مقدمة 
تعصير المعرفة بعد هاما من الأبعاد التى يقوم عليها المنهج الدراسى , 
وهناك وجهتا نظر فيما يتعلق بالمعرفة الأولى تتعلق بالفكر التقليدى والثانية 
تتعلق بالفرد التقدمى . فالأول ينظر إلى المعرفة كهدف فى حد ذاته بينما ينظر 
إليها المهتمون بوجهة النظر الثانية على أا جزء مكمل خياة الفرد » ويدرك 
التقدميون أن المعرفة متنوعة وكثيرة ولا يمكن للفرد إحاطة جا وإتقانها وبالتالى 
فهناك ضرورة للاختيار منها وفق تنظيم معين يساعد المتعلم على الاستفادة منها 
فى فهم بيئته ومجتمعه . 
وتؤكد الوجهة التقدمية على وحدة المعرفة وتكاملها ما يتطلب تقديعها 
للطلاب فى شكل مود مترابطة ومتكاملة . 
والبعض ينظر للمعرفة كنوعين أحدهما ذو طبيعة نظرية بحتة والآخر » 
ولقد حدد ر مالكولم سيكيلبيك ) ۱۹۷١‏ ثلاثة اتجاهات أيدلوجية أثرت على 
نظرية المعرفة والمنهج وعملياته » وهى : 
-١‏ الفلسقة المتالية » ويقودها أقلاطون 117001150 Classical‏ . 
؟- الفلسفة التقدهية #«مبوزسؤووممومع2 ومن روادها ( روسو ) . 
الفلسفة المتجددة ۸٥0۸5۲۳١40110۸15‏ ويقودها ( ولیم جيمس) و ( ديوى ) 
و ( كلباتريك ) . 





حت الباب الثانى 

: فلسمة المعرفة وطبيعتها‎ )١ 

ا معسر فة © 02 ء/بدرمئة هى الأمل الجديد وهى احدث عوامل 
الإنتاج الذى يعترف به كمورد أساسى لإنشاء الغروة فى الاقتماد ومصدر 
أماسى للخبرة الشائعة بين المججمعات . 

فماذا نعنى بالمعرفة . وكيف بمكن النظر إلى المعرفة من قبل شر كات 
المعرفة أو القائمة على المعرفة . 

٠‏ المصمرفة كما يراها دعاة تكنولوجيا المعلومات هى المعرفة الصريحة ومحاولة 
تخفيضها إلى مستوى المعلومات وبذلك فيميلون إلى تعريف المعرفة 
على إها : 

* الخبرة التى يمكن توصيلها وتقاسمها . أو المعلومات ف النشاط . 

« المعرفة بيانات ومعلومات يتم تنظيمها ومعالجتها لنقل الفهم 

والخبرة . والتعلم المتراكم والتى تطبق فى حل مشكلة معينة أو 


الفصل الخامس : الاس المعرفية للمنهح الدراسى ے 


معلومات مفهومة محللة ومطقة . ( خم عبود )٠..6:‏ 
» أما المعرفة كما يراها أصحاب الخيرة والمعرفة الضعيفة قتر كز على خصائص 
المعرفة ويميلون لتصريف المعرفة على أا : 


* المعرفة ها تبقى فى رأس الفرد . 

* المعرفة مزيج سانل هن الخبرة والقيم والمعلومات السباقة 
والرؤى الخبيرة التق تقدم إطارا لتقييم وتقرير الخبرات 
والمعلومات الجديدة . 


طنط جره 


= الباب الثاني الفصل الخامس : الأسس ا معرفية للمنهج الدراس ‏ سے 

بيد أن المسلمات الأساسية عن طبيعة المعرفة تشكل بوجه خاص 
مسلمات ترتبط ارتباطاً وثيقاً وتعزز بشكل كبير فى الأمور المتعلقة بالمنهج . 

ولاشك أن اختلاف وتباين مجالات المعرفة فى طبيعتها وفى فلسفتها . 
يرجع وفقاً لمعتقدات الفرد باعتبارها معرفة حقيقية أو معرفة تتعلق بجوانب غيبية 
تتعلق عا فى ذهن الفرد وعقيدته . 

ولاشك أن المواد الدراسية كمجالات للمعرفة تختلف تبعا لطبيعة كل 
منها حسب مستويات النمو وقدرات التلاميذ ومراحل تعليمهم . 
) نظرية المعرفة : 

الذكاء من المميزات الأساسية للكانن الإنساي . والمعرفة هى نتاج هذا 
الذكاء ء والمعرفة تعد عاملا أساسيا فى المو الإنسانى » ولعل من أهم أولويات 
فشا تاش الدراسية أن يبحفوا عن إجابات حول طيعة المعرفة وعلاقتها 
بالمنهج .ومصادر الحصول عليها وأنواع المعارف ذات القيمة فى العملية التربوية. 

من هنا يتضح أن نظرية المعرفة جزء من النظرية التربوية التى يستند 
إليها المنهج التربوى . وذلك لان أى منهج دراسي يفترض أن يسسد إلى فكرة 
تربوية تأخذ بعين الاعتبار جميع العوامل التى تؤثر فى عملية وضعه وتنفيذه . وقد 
كدر الخلاف حول قضايا المعرفة من حيث طبيعتها وأبعادها ومكوناتًا من ناحية 
ودورها فى إطار عملية التربية هن ناحية أخرى . نما يشير إلى أن فلسفة المعرفة 
تؤثر فى التربية بشكل يمكن أن يتضح لنا عن خلال : 

" دور فلسفة المعرفة فى مساعدة التربية على تحديد ما يقدم للمتعلم 

من خلال المنهج الدراسى 








الفصل الغامس : الأسس المعرفية للمنهع الدراسى س 





= الباب الثاني 


* المراعاة التربوية لطبيعة المعرفة ومدى ملاءمتها لكل مستوى تعليمى 
» التاكيد على أنماط المعرفة حسب مصادرها المتباينة إلهية ¬ حدسية 
عقلية > عملية تجريبية ,وذلك فى إطار وحدى المعرفة وتكاملها 
") طبيعة المعرفة : 
ا مخغرفة هى مجموعة من العابى والمعتقدات والأحكام والمفاهيم 
والتصورات الفكوية التى تتكون لدى الإنسان نتيجة محاولات المتكررة لفهم 


الظواهر و الأشياء الحيطة به . وتتأثر المعرفة بعدة عوامل ذوجزها قيما يلى: 





أ البنية المعرفية وطريقة التعلم 
لكل مادة معرفية بناءها المعرفى المكون هن الحقائق والمفاهيم 
التعميمات والمبادى والنظريات .....!خ ,وأيضا لما طرق تعلمها ما يمكن أن 


يظهر تباينا فى مادة الكيمياء عنها فى الجغرافيا, وفى التاريخ و تعمل طبيعة 
الملعرفة وطريقة اكسابمحا كمعيارين لإغاء المنهج وتظيم واختيار مواده 
وأساسياته . 
ب إنتاج النشاط العقلى الإنسانى : 

الذكاء هيزه أساسية لدى الإنسان فالقدرة على الإدراك والتامل , 
والتذكر والتخيل من هفاخر الإنسان , وعن طريقها تصبح إنجازات الإنسان 
النقافية أمرا مكنا , ويتيع ذلك أن تصبح أحد الأهداف الرئيسية فى التربية 
اكتساب المعرفة وإذا ما اعتققد الإنسان أن غوه العاطفى أساسي , وأن المعرفة 
تسهم أساماً فى تكوين أجهزة الدماغ والمنطق , فإن النمو العقلى يحل مكانا 
ثانويا فى الخطة التعليمية . 


جل سل سس ]ابره 





س الباب القانى الفصل الخامس : الأسس المعرفية للمنهج الددراسى ع 
ج- معرفة السى والمعرفة عن السى : 
الاهتمام بالممرفة عن علم ودراية , والمعرفة عن طريق الوصف وهو 
الفرق بين المعرفة عن طريق الخبرة المباشرة والمعرفة عن طريق الخبرة غير المباشرة 
ويتطلب ذلك أن تتضمن البرامج التربوية كلا النوعين من المعرفة . 
د المعرفة ننيجة الإدراك الحسى , المعرفة ننيجة المفاهيم : 
تعد المعرفة عن طريقة الإدراك الحسى (من خلال الحواس الخمس ) 
نعيجة أدراك المفاهيم الثانوية والمشتقة , فعن طريق الملاحظة المباشرة يدرك 
الفرد الشجرة , ومن عدد كبير من هذه الإدراكات يدرك مفهوما , فكرة 
عامة وهى الشجرة وخصائصها ومكوناقا . 
ه المعرفة المنطقية وغبر المنطقية : 
هنا اختلاف بين المعرفة التق تنضمن فروضا والمعرفة التى يعبر عنها 
فرضيا والفرض جملة تمثل تخمين ذكى يوضح علاقة بين شيئين أو تؤكد شيئا 
ما مل : الأرض تدور فى مدار بيضاوى حول الشمس , هذا فرض يؤكد 
جزءا من المعرفة , وهناك نوع عن المعرفة يقوم على الفهم والبصيرة والخدس 
لا توضع فى صورة فروض ولا يعبر عنها بالطريقة السابقة ولكن يعبر عنها 
بصورة تقربرية مباشرة 
و المعرفة ذاتية وموضوعية : 
فا معرفة نوع من العلاقة بين العارف والمعروف أو بمعنى أن المعرفة 
تكون فا مكونات ذاتية ومكونات موضوعية , ومن خلال النظرة هذه ف 
هيدان العربية نلاحظ أن ذاتية المعرفة تؤ كد على ذاتية المتعلم وموضوعية 


ب اطا 


= الباب الثانی س0 الفصل القمس : الأسس المعرفية للمنهج النراس سم 
المعرفة تؤكد على مادة التعلم . ويمذا فان واجب المنهج أن يهتم بذاتية 
المعرفة وموضوعيتها . 
“ الخصانص الأساسية للمعرفة 

9 - أن المعسرفة عكن أن تولد من خلال الأدباء والمفكرين والمبدعين 
والمبتكرين . 

؟- المعرفة قابلة للذبول فالقليل من المعارف يعكون من خلال التجربة 
ويتم تسجيله وها يسجل منها فى الكتب والدوريات هو القليل 
جدا من معرفتنا نما يرن أن الكثير من المعرفة قابلة بالتقلص والذبول 
موت من يحملها لعدم الاستخدام . 

- المعرفة يمكن أن تمتلك فأغلب المعارف ذات القيمة يمكن تحويلها إلى 
اختراعات وابعكارات . 

٤‏ - المعرفة متجذرة فى الأفراد فكثير من المعرفة محفوظة فى رؤوس أفراد 
بشكل خلاق باعتبارها إمكانات ذهية قابلة للتحويل إلى معرفة 
صريحة ومنظورة . فهى تشبه الطاقة التى توجد فى البطارية بمكن 
استخدامها عجرد توصيلها للاستخدام بمجرد توصيلها للاستخدام. 

ه- المعرفة يمكن تخزينها فالمزيد من المعرفة يعم تخزينه خارجيا . وأن ما تم 
تخزينه خلال العشرين سنة الماضية هو أكثر ما استطاعت البشرية 
خلال تاريخها السابق أن نقوم بخرنه . وهذا الخزن كان على الورق 
- الأقلام - الأشرطة .12) هن خلال اخزن الإليكترون . 


تاس سل 


د الباب الثائی س الفصل الخامس : الأسس المعرفية للمنهج الدراسى سے 
5- المعرقة يمكن تصنيفها فإلى جانب المعرفة المتجذرة - الضمنية - 
والمعرفة الخارجية - الصرية وهناك أنماط أخرى هن التصنيفات 
للمعرفة كما هو الحال فى معرقة الأدلة ومعرفة العملية ‏ 5وومعمرصم 
edgeاسKno‏ تتعلق بكيفية عمل الأشياء .ومعرفة المهارة وتتعلق 
بمعرفة كيفية عمل الأشياء ‏ ومعرفة الأفراد وهى المعرفة المتعلقة 
بالرؤية والحدس » والعلاقات المستخدمة فى الأداء . 
" تصنيف المعرفة : 
التصنيف الأقدم والأهم للمعرفة كما أوضحه ميشيل بولاتى 
( «#هاوط.14) ف الستينات حيث ميز بين المعرفة الصريحة والضمنية أى التميز 
بين ما نعرفه , وما تستطيع أن نخير به الآخرين . 
أولا : المعرفة الصريحة : 
هى معرفة رسمية قياسية , مرمزه . نظاميه يمكن التغيير عنها كمياً وهى قابلة للنقل 
والتعليم وتسمى أيضاً المعرقة المتسربة . 
ثانياً المعرفة الضمنية : 


وهي معرفة غير رسمية » ذاتية » والمعبر عنها بالطرق النوعية والحدسية غير قابلة 


للنقل والتعليم وتسمى المعرفة الملتصقة . 
وبقدم باكمان (:3860776) تصنيفاً أوسع للمعرفة > حيث يصنفها إلى أربعة 
أنواع هي 


" ا معرفة الصريحة : . Explicit. K‏ 
وهى معرفة جاهزة وقابلة للوصول ٠‏ هوثقة فى مصادر المعرفة الرسمية الق 








= الباب الثانى الفصل الغامس : الأسس المعرفية للمنهج الدراسى ے 
" ا معرفة الضمنية :) إiciإاImp‏ 
تعد بمثابة العقل الإنسائى ,المعرفة المنظمة.وهى معرفة قابله للوصول من 
خلال الاستعلام والمناقشة ولكنها معرفة غير رسمية يجب أن توضع وبعدئذ 
تنقل وتبلغ. 
“ المعرفة الكامنة : ع1 7-211 
وهى معرفة قابلة للتواصل بشكل غير هباشر فقط ويتم ذلك بصعوبة 
من خلال أساليب الاستنباط المعرق وملاحظة السلوك . 
* الحرفة المجهوئة : Unknown k‏ 
وهى المعرفة الإبتكارية الإبداعية أو المكتشفة من خلال الشاط › 
المناقشة . البحث . التجريب . 


وهناك التصتيف الذى يتدرج من المعرقة الإجرائية وصولاً إلى معرفة 





الأغراض حيث تصنف المعرفة إلى :- 
» المعرفة الإجرانية أو معرفة الكيف م11 -بره ) 
هى المعرفة العلمية التى تتعلق بمعرفة كيفية عمل الأشياء أو القيام 
كا وهى تطابق المعرفة الشائعة . 
" المعرقة الإدراكية أو معرقة هاذا ر 11/1 - Know‏ ( 
وهى تذهب إلى ها بعد المهارات الأماسية وتحقق الخبرة الأعلى فى 
معرفة الموضوع ونطاق المشكلة . 
" المعرفة السببية أو معرفة اذا ¥ - Kı 0w‏ ) 


a بعس‎ 


الفصل الخامس : الأسس ال معرفية للمنهح الدراسي < 
وهى العرفة التى تعطلب فهما أعمق للعلاقات البينية عبر مجالات 
المعرفة . وهذه المعرفة تتطلب منظور النظم وبناء إطار للمعرفة يمكن الاعتماد 
عليه فى اتخاذ القرارات والأنشطة فى السياقات المعقدة وغير المؤكدة . 
" معرفة الأغراص أو معرفة الأهتمام بلماذا رر ¥- ءم”)) 
هى معرفة تتطلب مجموعة سياقية اجتماعية توجه بشكل عباشر 
أو خفى ف المدى القريب أو البعيد الخيارات الإستراتيجية . 
وف ضوء ما سبق يلاحظ أن تعريفات المعرفة تركز على 
الجسوانب العقلانية . ومع ذلك فإن الثقافة ( وهى نمط من الإدراك المعرفى 
والموزع والمتقاسم ) بوصفها ذلك الكل من التقاليد والقيم والشعائر 
والقصسص وغبرها فى جوانبها العقلاية والعاطفية والأخلاقية . هى مط من 
المعسرفة تتضمن جوانب أخرى كالقيم والأحكام الأخلاقية يتم تجاهلها ف 
تعريفات المعرفة رغم كوفا جزء من هذه المعرفة ومكوناقا . 


31 الباب الثانى 





معرفة الاغراض الاحتمام بلماذا Care- Why‏ 


Know - Why ‘il معرفة الاسباب معرفة‎ 


المعرفة الإدراكية معرفة ماذا  Know - Wha!‏ 


المعرفة الإجرائية معرفة كيف Know - How‏ 





= الباب الثانى 

ويذكر سيف فولر (٣عاإه۴‏ .5) أن المعرفة هى المختوى وان تنوع 

الموضوعات رغم ان المعرفة واحدة يعنى أن المعرفة المنظمة فى هذه الموضوعات ها 
محتوى معرق . 

والحتوى الممرفى يمثل ذلك القدر من التركيز فى العمل الذهنى 

الفكرى لأفراد المعرفة . وهذا الحتوى ليس واحدا فى المنتجات أو الخدمات 

أو العمليات . 

"ا وجهات النظر المختلفة حول طبيعة المعرفة فى المنهج الدراسى : 
تتعدد وجهات النظر المختلفة حول طيعة المعرفة فى الهج الدراسى 

فهناك النظرة البنائية . النظرة الوظيفية . النظرة التوفيقية . 

-١‏ النظرة البئانية : الت تؤكد على أن المعرفة هى بناء منظم من الحقائق 
والمفاهميم وفق ترتيبها المنطقى . وهنا يتم التعامل مع المعرفة كغاية فى 
ذاهَا على المتعلم أن يتعامل معها من خلال الحفظ والاستيعاب من خلال 
الاستقراء والاستباط . 

” - النظرة الوظيفية : ويؤكد المهتمين هنا على أن المعرفة نتاج إنسان 
يحب أن تكون أكنسر وظيفية . ويقرر المهسمون هذه النظرة على أن 
الإنسان يجب أن يحاول فهم ذاته من جانب وفهم العام من حوله من 
جائب آخراء. كما يجب أن يعطى التفسيرات الخاصة ببينته وأفعاله . وأنه 
من خلال محاولاته لفهم ذاته وبينته يمكنه استحضار الحقائق والمفاهيم 
التى أكتشفها أو نظمها الآخرون . وهذه النظرة تعد نظرة سيكولوجية 
بمعنى أن تتمشى المعرفة فى تقديمها وتنظيمها للمتعلم بما يتفق وخصائص 
نموه واحتياجاته ومشكلاته الخاصة والعامة فى مجتمعه . 


الفصل الغامس : الأسس المعرفية للمنهج الدراسی ے 





ا لاا ا 


عد الباب الثانى الفصل الخامس : الأسس العرفية للمنهج الدراس © 





*- النظرة التوفيقية : برى ر بيلاك ) /عم22//1 أحد دعاه هذه النظرة . 
أن انتقال أثر التعلم يتم عندما يتحقق البداء والنظام والتشابه فيما نعلمه 
وأن النظم المعرفية غالبا ما يساعد ف تحقيق النظام » ولكن أمام ذلك 
يحتاج المتعلم لتنمية قدراته ومواجهة المشكلات الخاصة من جانب وفهم 
مشكلات مجتمعه من جانب آخر . وتجمع هذه النظرة فى فهمها لطبيعة 
المعرفة بين كل من العظيم المنطقى والتسظيم السيكولوجى للمعرفة بما 
يساهم فى مساعدة المتعلم على تحقيق اکر اسعفادة . وقد أوضح 
( بروضر) 87:1 ضرورة تتمية القوى العقلية لدى الطلاب 
لمماعدهم على اكتشاف المعابى والنظام فى عالمهم المتشابك من خلال 
تدريبهم على الأنشطة التى يقوم جا العلماء والأدباء . 

" جودة المعرفة والمعلومات : 
أن جسودة المعرفة أصعب ف التعبير والتحديد والقياس من جودة 

المعلومات. وبمكن تحديد جودة المعرفة والمعلومات من خلال ثلاثة أبعاد هى : 

Time Dimension البعد الزمنى‎ " 

Content . D. البعد المضموئ‎ « 

Form .D. اليعد الشكلى‎ © 

أولا : البعد الزمنى : 
" التوقيت : المعلومات يجب أن تقدم عند طلبها . 
« الآذية:رنبرءم" المعلومات يجب أن تكون الأحداث قائمة عندما تقدم 


"e 





2 الباب الثانى س س الفصل الخامس : الأسس المعرفية للمنهج الدراس بح 
" المكرار : بن :,عيديوءع7 العلومات يجب أن تقدم كلما كانت مطلوبة . 
" الضترة السزمنية : 27:04 71:6 ال معلومات يمكن أن تقدم حول 

( الماضى - الحاضر - المستقبل ) 
ثائيا : بعد المضمون : 
* الدقة ر٥۶٤‏ : يعنى الخلو من الخطأ 
» الارتباط والصلة ع ءءء المعلومات التى يجب أن تكون مرتبطة 


* الاكتمال ر 55 :ءا ءأم:01)) كل المعلومات المطلوبة يجب تقديمها . 


شكل ر ٠١‏ ) أبعاد جودة الممرفة والمعلومات 
" الوعى (دودء7ء15ع02))) المعلومات المطلوبة فقط يجب تقدعها . 





الفسل الخامس : الأسس العرفية للمنهج الدراسى س 
» النطاق -- المجال ءممرمع9: المعلومات يمكن أن يكون ها مال وامعا أو 
ضيق أو ذات تركيز داخلى أو خارجى . 
* الأداء Performance‏ المعلومات يجب أن تظهر الأداء من الأنشطة 
المنجزة , التقدم المتحقق أو الموارد المتراكمة . 
ثالث البمد الشكلى : 
* الوضوح ر124 : المعلومات يجب أن تقدم بشكل سهل الفهم . 
» التفصيل مء( ال معلومات يمكن أن تقدم بشكل تفصيلى أو ملخص. 
* الطلبية 000 : المعلرمات يمكن ترتيبها بتعاقب محدد مسبقا . 
* الستقديم «م:/14:«ء27025 المعلومات يمكن أن تقدم بشكل سردی . 
رقمى بيائ أو أى شكل آخر . 
« الوسائط المتعددة ©1::1/:7:0 : العلومات ممكن أن تقدم مطبوعة 
يدوية ادائية ووسائط أخرى شكل ر( ٠١‏ ). 
" المعرفة وتصميم المنهج : 
لعل السؤال الذى يمكن أن يوليه مصممى المناهج الدراسة أهمية هو ما 
هى المعرفة الأكثر قيمة للمتعلم ؟ وبمعنى آخر ما هى طبيعة المعرفة التى تستحق أن 
نضمنها فى الهج ؟ وللإجابة على ذلك ثمة مدخلان : 
الأول : يهتم بتقديم الطلاب للمصادر الفكرية الأساسية فى ثقافتهم » وقد تباينت 
رؤى المهتمين بمذا المدخل فيما يقدم من مجالات المعرفة للطلاب من حيث الشكل 
الذى يمكن تقديم المعرفة من خلاله هل هو مواد دراسية منفصلة أم مجالات واسعة 
أو مواد متكاملة أو مدمجة . 
الثانى : يهتم بالأساليب الأساسية للدشاط العقلى وبالتالى التفكير فى التعليم العام 
فى ضوء المعرفة العامة بما يحمشى مع الدشاط العقلى للطلاب كالدشاط العقلى 


E 





حه الباب الثانى 


= الباب الثانى ‏ سے القصل الخامس : الأسس العرفية للمنهج الشراسى مم 


والنشاط الأعبريقى .. إلخ . ما عكن معه أن ينمو كل نمط من أغاط التفكير من 
أكثر من نظام معرف . وهنا تبرز رؤى المهتمين يمذا المدخل فى شكل تقديم المعرفة 
من خلال مشروعات دراسية أو وحدات دراسية ... إل . 
" شندسة المعرفة والمنهج : 

وضح اهتمام الخبراء والمتخصصين فى مجال الذكاء الاصطناعى 
بالإجابة على سؤال كيف تمثل المعرفة سواء تلك المدركة بحواسنا أو المكتسبة من 
واقع خبراتنا أو المنقولة لنا من الغير . وذلك بشكل ملائم لمطالب العامة الآنية 
وباختتمار فإن هناك ثلاثة أمثلة لتمثيل المعرفة والخبرة من خلال المنهج الدراسى 
وباستخدام النظم الآلية الذكية . 

-١‏ الطريقة الأولى : تيل المعرفة فى هيئة قواعد . وتستخدم فى تمثيل 
الخبرات العلمية حيث تصاغ المعرفة فى صورة قواعد معينة قائمة على 
نحليل النص أو المعمرفة للوصول لاستتتاج معين من خلال قوانين 
وعلاقات منطقية , 

7- طريقة تمثيل المعرفة بالشبكات الدلائية : عادة ما تتعامل نظم معالجة 
الملعارف مع الموجودات والأحداث ويحتاج ذلك إلى تمثيل المعرفة عن 
الموجسودات أو الأحداث بطريقة هندسية أبعد ما تكون عن الطابع 
السردى المعحاد . وتعتر الشبكات الدلالية واءورء]1ورءوورء5 إحدى 
الوسائل العلمية لتحقيق هذا الفرض . 
وتتكون هذه الشبكات من مجموعة من العناصر وخطوط الربط › الق 
تعل أنواع العلاقات التى تربط بين هذه العناصر . انظر الشكل ( )١١‏ , 

علاهة تضمين 17717/05[101 
" علامة امتلاك #وزوئعووومم 
ه علاعة ارباط i0#اAssocia‏ 





- الباب الغانى a‏ الفصل الخامس 1 الأسس العرفية تلمنهح الدراسى = 





شكل )1١‏ طريقة تمثيل المعرفة بالشبكات الدلالية 


*-- أسلوب الدلالة الرسمية : وتستخدم فى تحويل العبارات اللغوية إلى 

علاقات مدطقسية تسهل عملية الاستنتاج المنطقي . تما يسهل عمليات 
الاستنتاج . وذلك من خلال العلاقات اللغوية بين الحروف والكلمات 
والجمل والبارات شكل ( .)١١‏ 

النوجهات الكبرى لهندسة المعرفة عبر المنهج الدراسي : 

يمكن تلخيص التوجهات الكبرى فندسة المعرفة بشكل عام على الوجه التالى : 

أ- نحو مزيد من التوسع فى تطبيقات الذكاء الاصطناعى. 

ب- من المواجهة بين الطبيعى والاصطناعى إلى التكامل بينهما . 

جب- من محاكاة الوظيفة إلى محاكاة الوظيفة والبيئة معا . 

د- من القواعد إلى المنطق ومن القاطع إلى المتميع , 

ه- هن اكتساب المعرفة إلى التعلم الداتى . ( تبيل على 4 )7١٠‏ 









عد الباب الثانی الفصل الخامس : الأسس امعرفية للمنهع النراسى س 





+ مستويات المعرفة : 
تستفاوت مسستويات العرفة التى تحتويها المادة الدراسية فيما بينها من 
حيث التجريد والتعميم . فهناك : 
أ- حقانمق نوصية : تتطلب عمليات ومهارات محددة وهى حقائق تفصيلية تعلق 
بإدراك الحواس مباشرة . 
ب- أفكار أساسية ومبادئ وقوانين : تعكس العلاقات المختلفة بين المواقف 
والظواهر مثل علاقة الإنسان بالبيئة . 


جه - المفاهيم : هى أنساق معقدة من أفكار أو تصورات مجردة تتكون من 
خلال تجريد لعدة أشياء بينها خصائص مشعركة وتتدرج المفاهيم من حيث 
الساطة والتعقيد ويزداد المفهوم تعمقاً وتجريداً كلما ارتفع المستوى التعليمى 
الذى يقدم من خلاله . 

د - التراكيب أو نظم الستفكير : تمثل المواد الأكادبمية أنظمة فكرية وطرائق 
للبحث والاستقصاء » وهى تتكون من قضايا ومفاهيم توجه طرق التفكير , 
وتستحنها فى الحصول على المعرفة . وثمة اتجاه يدعو إلى معالجة المادة الدراسية 
بشسكل يستفق أو يتناسب مع طبيعة المعالجة العلمية لدى العلماء » والغرض من 
ذلك تعليم التلميذ كيف يفكر بصورة اكثر فاعلية . 

من خلال ها سبق يتضح أهمية الجانب المعرق كأساس من أسس المنهج ف تنفيذ 
السيامسة التعليمسية حيث لم يكن كذلك من قبل منتصف القرن » حيث كانت 
المعرفة محددة ومعدوهة » وعليه فلم يكن اختيار المحتوى المعرق قضية ذات بال . 
ولكن مع تقدم العلوم وازدياد حجمها وفق ما يناسب المتعلم وامجتمع وأصبح 
لكل مادة علمية خواصها وفروعها وطبيعتها ها يحتم الاهتمام باختيار محتوى 
المعرفة وما يناسبه من طرق وتكتيكات واستراتيجيات التدريس . 





کے الباب الثائى ‏ سس الفصل الخامس : الأسس ال معرفية للمنهح الدراسى ب 


أعد ورقة بحنية فى حدود ۷ - ٠١‏ صفحات فيما يلى :- 


الذكاء من المميزات الأساسية للكائن الإنسائى › والمعرفة هى نتاج هذا 
الذكاء » والمعرفة تعد عاملاً أساسياً فى النمو الإنسائى » ما يتطلب اهتمام صائعى 
المهج ومنظروه بطبيعة المعرفة ومصادر الحصول عليها 5 


قضايا للمناقشة :- 

* ما العوامل الى تؤثر فى المعرفة . 

»ء ما دور فلسفة المعرفة فى مساعدة التربية فى تحديد ها يقدم للمتعلم 
من خلال المنهج الدراسى . 
وضح اهتمام الخببراء والمتخصصين فى جال الذكاء الاصطناعى 
بالإجابسة على سؤال كيف تفل المعرفة سواء المدركة بحواسنا أو 
المكتسسبة هن واقع خبراتنا أو المنقولة لنا من الغير وعلاقتها بالمنهج 
الدراسي . 


تعيينات :- 
صمم جديولاً يتضمن مستويات المعرفة وبينتها فى جال تخصصك مع 
إعطاء أمثلة من الكتب الدراسية ف التعليم العام 





= الباب الثالتٌ 





المنهع الدراسى والتنيية المتكاملة ‏ = 
ھر ھ 
الباب الثالث 


المنهج الدراسى والتنمية المتكاملة 


ل8 الفصل السادس : 

© البعد الأول: تنمية المعرفة . 
|" الفصل السابع : 

© البعد الثانى : تنمية العقّل . 
9] الفصل الثامن : 


© البعد الثالث : التنمية الوجدانية . 


ينثت 


المنهح الدراسى والتنمية المتكاملة ‏ س 





حس الباب الثالث 
مقدمة : 
التتمية لغسة تعن الزيادة فى كم الشيء أو كيفيته ونوعيته أو هى 
* التحريك العلمى المخطط مجموعة من العمليات الاجتماعية والاقتصادية من 
خلال ( عقيدة ) معينة لتحقيق التغيير المستهدف بغية الانتقال من حالة غير 
مرغوب فيها إلى حالة مرغوب فيها ” . 
وهناك من يعرف التنمية بأها " الزيادة المطودة فى مجالات الخيارات 
والفرص المستاحة للفرد فى تخطيط وممارسة حياته حسب آرائه الشخصية فى 
السعادة ومطالب الحياة " . 
أما التنمية المستكاملة فتعتى " مجموعة الجهود المتنوعة والمنسقة 
والمسبذولة والتى تؤهل الفرد للقيام بأدوار داخل المجتمع » من خلال مجموعة من 
الوظائف المعرفية » والوجدانية » والحسية والحدمية ( شكل ؟١)‏ . ولا كان هن 
أهم أهداف التربية حصول تغير مرغوب فى سلوك الفرد نتيجة تقاعله مع موقف 
تعليمى / تعلمى . فإن ذلك يعنى توفير الظروف المناسية لتسهيل عملية التعليم 
والتعلم والنماء فى جميع جوانب الشخصسية الإنسانية الجسمية والمعرفية 
والاجتماعية والانفعالية والإدراكية بشكل متكامل » وبانسجام وتوافق مع 
فلسفة اجتمع . 
وباعتبار أن الإنسات هو محور عملية الترية فى العصر الحديث فإن الاهتمام يحب 
ألا يغفل الجاتنب الشخصى الذاتى فى الإنسان وذلك الجانب الذى يهدف إلى 
تزويد الفرد بكفايات شخصية تجعله يعيش سعيداً فى مجتمعه عن طريق تنمية 
الجوائب الشخصية المختلفة فيه . 


اسه 


س الباب الثالتث المنهخ الدرامى والتنمية المنكاملة = 


شكل ر ٠١‏ التنمية المتكاملة نموذج لتطوير قات الإنسان الكامنة 


+ أبعاد التعلم من اجل التنمية المتكاملة عبر المنهح الدراسى : 

هناك حضة أبعاد للتعلم والتنمية من خلال المنهج الدراسى من اجل 
تنمية التفكير هى : 
١‏ اتجاهات وإدراكات إيجابية نعو التعلم : 

حيث تؤثر اتجاهات المتعلمين نحو حجره الصف الدراسى والعلمية 
التعليمية فى قدرة وإيجابية المتعلمين فى التعلم عا ينعكس على أداء المتعلم وسرعة 
التعلم وإتقانه , 
۲ التشكبر مندمج فى اكتساب المعرفة ونسقيق نكاملها : 

ويتمثل هذا البعد فى مساعدة المتعلمين على اكتساب المعرفة الجديدة 
وتحقسيق التكامل بالنسبة ها . ويتأتى ذلك من خلال مساعدة المتعلمين على ربط 
ها يتم تعلمه من مفاهيم وهمبادئ وعلاقات با يتعلمونه فى مواد دراسية متباينة ‏ 


سس سس سل 





= الباب الثالك ‏ سك النهع الدراس والتنمبة المتكاملة | حت 
٣‏ التفكير مندمج فى توسيع المعرفة وصقلها وتنقيتها: 

فالتعليم الكفء يتضمن توسيع وامتداد الخبرة وتمحيمها فمنذ تعلم 
التلميذ مفهوم ما يمكنه أن يطبق هذا المفهوم فى مواقف جديدة جارج المدرسة 
وتضمن هذا البعد تمان عمليات عقلية وأنشطة تسصير التفكير المطلوب لتوسيع 
المعلو هات وة 1 ¬ 
التارنة: من خلال تحديد أوجه التشابه رالاختلاف 
التصنهيف : لتجميع الأشياء في جموعات علي أسس وعناصر يمكن تحديدها 
الاستقراء : استخلاص تعليمات غير معروفة من ملاحظات معينة 
الاستنبساط : استخلاص تعميمات غير معروفة من ملاحظات معينة 
تعليل الأخطاء : تحديد الأخطاء في تفكيرنا وتفكير الآخرون 
بناء الأدلة :بناء أو وضع جموعة من الأدلة والبراهين لتأكيد وتأبيد حقيقة 





معينة . 


التهريد: تحديد وتعريف المبدأ أو العناصر أو النموذج العام وراء 
المعلومات . 
تحليل السرؤى: تحديد وتعريف الرؤى حول الموضوعات المراد تعلمها . 
كل من العمليات العقلية السابقة يسهم في تنمية تفكير المتعلم وإدراكه 
للمادة المتعلمة . 


4 التفكبر المدمح في استخدام المعرفة علي نحو له مفزى ومعني : 

أكثر أنواع التعلم فاعلية يحدث حين تستخدم المعرقة للقيام بمهام ها 
معني وهن ثم الاستفادة بالمعلومات التي يدرسها المتعلمين واستخدامها وتطبيقها في 
مواقف الحياة المختلفة . 





= الباب الغالث 





المنهع الدراسى والتنمية المتكاملة ‏ = 
8 وهناك خسية اط من المهام الق تشجع المتعلمين علي استخدام 
معلوماقم استخداما دا معني وهي . 


Decision making اتخاذ القرار‎ » 
Investigation الاستقصاء‎ 
Expermental Inquiry البحث التجريى‎ « 
Problem Solving حل المشكلات‎ ٠» 
Invention الاختراع‎ 


ه- عادات العقل المنتجة : 


من أبعاد التعليم أيضا العادات العقلية النحجة وتحتمل أن يكون أهم 

بعد لأنه يتغلغل في جميع الأبعاد الأخرى . وتتدر ج عادات العقل المحجة في ثلاث 
فئنات هي :- 

© أن يكون علي وعي بخطوات تفكيره . 

.- أن بمتلك القدرة علي التخطيط . 

" أن يكون قادر علي الوعي بالموارد الضرورية . 

أن يكون مستفيدا من التغذية الراجعة . 

ه أن يكون قادرا علي تقوم فعالية أفعاله وتصرفاته . 
وتعد عادات العقل المنتجة هي أساس الأداء الوظيفي الفعال للأبعاد الأربعة 
الأخرى والتى يمكن أن تساهم فى التمية الجكاملة . 


uu 





الس سج الخمئهة الدراسى والتنمبة المتكامنة سس 


مو | 


= الباب ا 


التنمية الوجدانية 
من خلال استخيدام المعسرفسة 
استخداماذا معي 
التنمية العقلية 
توسيع المعرفة وتنميتها 


الاتجاهات والإدراكات 





شكل ر ٠١‏ أبعاد التنمية والتعليم فى المنهج الدراسي 





= الباب الثالت الفصل السلادس : التنمية المعرقبة س 


الفصل الساردس 
البعد الأول : التنمية المعرفية 
أية معرفة ننمى . 
8 أولا : المعرفة العحليلية التجريبية الأنومولوجية . 
2 ثانياً: المعرفة التفسيرية أو التأويلية . 
. الا : المعرفة النقدية . 
. التكنولوجيا وتنمية المعرفة والمنهج الدراسى . 
© يفترض ف فاية دراستك لهذا الفصل أن تكون قادرا على :- 
* تحديد أى معرفة تحتاجها ف مناهجنا الدراسية . 
ه تحديد مات المعرفة المطلوبة لتعليمها . 
* تصنيف أغاط المعرفة 


» شرح العلاقة بين التكنولوجيا وتنمية المعرفة والمنهج الدراسى . 


= الباب الثالت الفصل السادس ٠‏ التنمية المعرفبة | كت 
مقدمة : 

أصبح الاتجاه المعاصر فى التربية والتعليم لا يتركز على كثرة المعلومات 
والمعارف الق يزود ها الطالب . وإثما بنوع هذه المعلومات الق تقدم له وقدرته 
على الإفادة منها فى حياته » ومادامت درجة الانتفاع هذه الحقائق والمعلومات 
تعود إلى حياته وإلى قدرته على توظيفها . واختيار الملائم منها لكل حالة أصبح 
الهدف المطروح من التعليم فى الوقت الحاضسر هو " كيف نفكر " 
¥e Think‏ 1م77 وأى معسرفة تققدم » وكيف يكن أن نتعامل مع نظم 
المعلومات المتاحة . 

إن نظرة سريعة إلى مناهجنا الدراسية ف التعليم العام فى مصر والعالم 
العربى نجدها متخمة بالحقائق والتفاصيل المملة التى تخاطب الذاكرة أكثر غا 
تخاطب آليات التفكير فى الإنسان » وتدعو إلى الحفظ اكثر من أعمال الفكر 
وتدعو للتعود على تلقى المعلومات مباشرة دون أن يبذل مجهوداً فى اكتساب 
الخبرة عن طريق التجربة والامتكشاف أو الممارسة العلمية . 

ولا يزال الجانب المعرفى الكمى يطغى على الجانب المعرفى النوعى 
الممسغل فى الأداءات السلوكية والعملية > كما أصبح الطالب يقدس الكتاب 
ويعتمد عليه اجتماداً يفوق الأنغطة الأخری ‏ بل يلغى عقله وتفكيره . حت انه 
لا بهد نفسه فى فهم وتفسير المعلومات ما أدى إلى تبلد الإحساس وضعف 
الخسيال وحمسول الذهن › وجعل هدف العلم الأول هو تحفيظ الطلاب . و 
أصبحت الذاكرة مجرد خزينة للمعلومات بدلاً من معالجة المعلومات وأعمال 
الفكر وإيقاظ العقل والتفاعل مع جوانب الياة وأحدائها والقدرة على حل 
المشكلات . 


 -‏ ال 





= الياب الثالتث 





الفصل السادس : التنمية العرفي2 سس 

إن التوسع الكمي ف المنهج الدراسى أدى لاضطرار المعلم لعدم 
التعمق فى بسسط الحقائق وتحليلها وإتاحة المجال للحوار والمناقشة والاستقراء 
والاستدلال والتقد والتميز ما كان من الواجب أن يقوم به المعلم تربوياً بل إن 
كتير من الطلاب يتعاملون مع المعلومات التى تقدم هم فى المدرمة على أنما هم 
لابد هنه فهم مرغمون عليها من أجل الامتحان لا غير : فالطالب لا يرى فيها 
نفعاً لحياته . وليس لديه قدرة على توظيفها فى ممارساته الحياتية » كما انه يرى هن 
المعلومات والمعارف الأخرى ف غير الكتاب المدرسى ما يقوق ما جاء به الكتاب 
حداثة وأسلوبا . 
" أي ةممرفة ننتمى 5 

لعلنا تتساءل أى نوع من المعرفة نحتاج فى جتمعاتنا العربية التى هى 
فى حاجسة للتوسع المعسرفق الرأسى والأفقى من أجل التطور والتقدم العلمى 
والاجتماعي. 

إن ما يحتاجه الإنسان العربى هن زاد معرف ليعيش حياة طيبة يختلف 
باختلاف العصور » وسيظل باستمرار شيئاً نسي . وفى ظل التواصل الكو 
الذى تتصاعد وتيرته على نحو مدهش صارت أهمصة المعرفة ضعيفة الارباط 
بالمكان . حيث ل يبق هناك عوام مختلفة . وإنما عالم واحد . أجزاء هنه متقدمة . 
وأجزاء منه متخلفة مجتمع الذين يملكون المعرفة والذين لا يملكون المعرفة . 

بل إن كل تقدم معرفى أو حضارى تحرزه الأجزاء التقدمة سيزيد 
حتما من صعوبة الحياة فى الأجزاء المتخلفة . ويتحكم فى حل مشكلاها , 
ومواجهة قضاياها . ( بكار: 1445 ) بل سيوسع الفجوة المعرفية والرقمية بين 
مجتمعات التقدم ومجتمعات التخلف . 


ل 


= الباب الثالت 





الفصل السادس : التنمية المعرفية ‏ س 
هى السبيل الأكثر تجاحا اليوم لاكتساب منظور 
مع القضايا المختلفة من خلال إدراك خصالص الشئون المختلفة وعلاقتها ولا 
يستطيع الإنسان أن يشعر بالقدرة على الاختيار إلا من خلال العمق المعرى بكل 
الخبارات المطروحة نظريا وعلميا 

إن عصرنا يتطلب الكثير من المعارف , التى لا يحم إلا من خلال إثراء 
السساحة العلمية بالإنتاج المعلوهاتى المتميز فى شت مناحى العلوم الطبيعية 
والإنسائية . 





إن المعرفة أصبحت 











ولعلنا نتساءل عن موقف الإنسان ف مقابل التراكم المعرف المتسارع 
> والإجابة لا بديل أهام الإنساك من شى إلا تو سييع دائرة الاجتهاد وإثراء الساحة 
المعرفية بالكثير من الفكر والآراء زالاتجاهات › و إعطاء الفرصة للبحث 
والانتقاد والحذف والتفكر " فلا يصلح للمعرفة إلا مزيد من المعرفة ". 

إن مجتمعنا المصرى والعربى أصبح بحاجة إلى معرفة تستفيد من الخبرة 
الإنسانية كاملة مع نوع من الانفتاح المعلوماتى والقدرة على التعامل مع النظم 
المعلوهاتية فى شي مجالات الخبرة الإنسانية كاملة مع عدد من العايير العلمية 
والتقنية الملائمة والواضحة والتى تيسر ذلك . 
إن ما يستعلمه متعلم اليوم من معرفة ومعلومات ومهارات سوف يجد 
نفسه خلال فعرة قريبة لا سنوات قليلة غير محتاج إليها بسبب النمو المعرق 
والتغير المعلوهاتى الحادث نتيجة استخدام آليات وتقنيات عالية الإنتاج 
للمعلومات والمعارف. 
" سمات المعرفة المطلوبة لتعليمنا : 
إن ا معرفة الق يحستاجها ا متعلم اليوم من خلال عملية التربية يجب أن تتسم 
بسمات آساسية +- 


pao 









= الباب الثالك ‏ سسس الفصل السادس : التنمية العرفية اح 
* أن تكون واضحة صادقة موضوعية . 
# أن تكون متوافقة مع الاستشراف للمستقبل والتنبؤ وإجراء البحوث المستقلة. 
* أن تمكن صياغتها فى قوانين عامة . 
* أن تكون متوافقة مع الوقائع الموضوعية . 
« أن تكون متسقة ومنطقية وقابلة للاخبار . 
" أن تكون قابلة للاستخدام القن المتقدم فى صيغاهًا والاستفادة منها . 
بل إننا نعتبر الحك الحقيقى للمعرفة وتمايزاهَا يكمن فى التركيب العقلى 
وقوانين الفكر ووعى الجتمع وخبراته . 
إن حاجة مجتمعنا المصرى والعربى أصبحت تقتضى أغاط هن المعرفة 
القادرة على حل مشكلات الحياة ؛ معرفة تمتزج فبها الإنسانيات بالطبيعيات 
بالأخلاقيات بالجوانب التطبيقية للعلم والمعرفة ..... ولا كان الذهن اليشرى لا 
يستطيع أن يستوعب المعرفة بشكلها الكلى دون تقسيمها إلى تكوينات هتقاربة 
ومترابطة ومتسلسلة . من ثم أصبح تقسيم المعرفة عملا صناعيا من أجل الفهم 
والاستيعاب فالأصل ف المعرفة هو وحدقا وتكاملها . 
من هنا واجب أن نقدم المعرفة والمعلومات من خلال المنهج الدراسى 
فى صورة تركيب معرفى ذو محاور محددة . 
ولعل تنوع مصادر المعرقة شرط لخصوبة الذهن . ولكن لابد من أن 
بسرافق التوع تأصبل فلسفى وفهم روح العلم والازام متهجية البحث والإام 
بكيفية بناء النظريات وإدراك حسن لطبيعة المعرفة البشرية . 
ولعل السؤال المح على علماء التربية ومفكريها أيضا الأكاديميين هو ما نوعية 
ت الد المعرفة التس تقلم لأبناننا من اجل قد اذ 3 








الفصل السادس : التنمية المعرفية ‏ < 





= الباب الثالت 

لقد أصبحنا نبحث ونحن نخطط للمنهج الدراسى عن جواب للسؤال 

: ما اشر نوع المصرفة قيمة ؟ ول نعد كذلك نكفى باستيعاب الحقائق والقواتين 

والمعلومات العامة فحسب و إغغا أخذنا بدلا من ذلك نبحث عن حقيقة هذه 

القوانين وماهية تلك الحقائق والمعلومات . وإنما الآن تكتفى بتعليم طلابنا سلو كا 

معنا أو معرفة معينة » ولكن نسأل أولا أى أنواع السلوك والمعارف والاتجاهات والقيم 
يجب أن نعلمه اياها . 

إننا الآن فى حاجة لامتلاك أقصى القدرات والطاقات الى لا تتحقق إلا 

من خلال قسط واقر من المعرفة الأساسية فى الميادين المختلفة كما يحتاج لتنمية 

مهارات أساسية فى التفكير تساعد الطلاب على إصدار أحكام نقدية سليمة 


ودمج ألوان من المعرفة قديمها وحديثها المتسارع وبما يساهم فى وضع حلول 


لمشكلات المجتمع المتراكمة والسير فى ركاب اجتمعات المقدمة . 
إن وجهة النظر الق ينبغى أن يتم الاهتمام ها من خلال عمليات التربية 
والتعليم فى مدارسنا وجامعاتنا ومعاهدنا المصرية والعربية هو ألا نولى المعرفة 
اهتماما أكبر إلا من خلال ما تساهم به ق البتاء الفكرى والمهارات الإبداعية 
والقيم الإنسانية لدى أبنائنا وبناتنا . فا معارف قد تتنوع وتتباين . ولكن 
العمليات الفكرية والعقلية الق نسعى إليها تبقى محددة › متطورة وهتنامية › 
حسب استعدادات الطلاب وقدراقم وإمكاناقم . 
© والمتأمل للتقسيمات الممكنة للمعرفة يجد إن هناك :- 
. معارف تخس الفرد : وتشل مجال أنشطته الحسية والمعنوية . 
“ معارف نخس المجتمع : تخل مجال أنشطة عامة داخل الجتمع . 
٠‏ معارف تخص اللول : وتتناول الحكم ف المجتمعات ر الاقتصاد ‏ القانون - 
الشنون السياسية ). 


سس 





= الباب الثالث 





الفصل السادسن : التنمية العرفية سه 


تقسيمات المعرفة والعلوم 





بعض استخدامات التربية الإعلام ‏ طب البينة الجغرافيا 2 التاريخ 
ل 0 1 والتعليم ۵ 02 


علوم تخص الدول 
فى مجال الإدارة والحكم 
نظم الحكم فى المجتمعات2 الاقتصاد القانون 
سكل ر ١4‏ ) تقسيهات المعرفة والعلوم 
وهناك تصنيفات أخرى للمعرفة فى صورة معرفة . 
" رياضية أو أمبريقية . 
رسمية أو سردية. 


دارجة أو متعمقة . 


استباطية أو استقرائية . 





الباب الثالت 


الفصل السادس : التنمبة اعرقية = 





المعرفة الرياضية : وهى معرفة قاطعة نصل إليها من خلال الم 
الذهن اجرد والحكم عليها من منظور الصواب والنطأ الذى نقرره من 
خلال أمساليب البرهان المختلفة . 

المعرفة الإمبريقية : فهى تلك المعرفة التى نصل إليها من خلال ممارساتنا 
العلمية وخبراتنا المكتسبة أو من خلال الحس السليم والتخمين الذكى . 
وهى بحكم طبيعتها معرفة قلقة غير قاطعة . فمدى صدقها مشروط 
ومفيد . 

ا معرفة السرسمية /»:20 والسرودية :- فهى مينية فى هيئة قواعد 
ومبادئ ونظريات معترف بماء أما المعرفة السردية ع«آ N٣٣»‏ فهى 
كتلك المتضمنة فى الخطاب الفلسقى أو الررائى أو الإعلامى . 

المعرفة الدارجة الساذجة +دم,ء0/ 7/7 والمعرفة المتعمقة :- أى المعرفة 
العامة » أما المعرفة المتعمقة فهى تلك التى تملكها النخبة المتخصصة › 
فمعرفة غير المتخصص عن الذرة مثلا تخلف عن معرفة علماء الطبيعة 
النظرية » إن المعرفة الدارجة هى وسياضا التى نلجأ إليها عادة كى غيز يما 
العام من حولنا ونعى يما مسار أحداثه ونستوعب من خلاها مفاهيمه 
ومعستقداته ونعير بواسطتها عما يجول فى أذهاننا من خواطر وأفكار . 
فا لمعسرفة الدارجة هي معرفة الحياة اليومية أو معرفة الحس الشائع 
55 أها المعرفة المتعمقة فهى طريقنا لسر أغوار العلم . 
المعرفة المدركة بالحواس :- الممرفة التى تكون مصادرها الحواس 
المختلفة والتى تظهر لا كمثيرات نتعامل فيها . 


آل سل 


الفصل السلاص : التنمية المعرفية ‏ ك 


٠‏ المعرفة المستنتجة بالعقل :- وهى التق نصل إليها من خلال عمليات 
التحليل أو التركيب الذهنى .والتى يقوم بدورها على العمليات الأولية 
للاستنباط والاستقراء . 

» المعرفة الاستقرانية :- وهى المعرفة الق تنطلق من الملاحظات 
والمقسدمات والافتراضات إلى المبادئ العامة » كما هى الحال فى 
الاكتشافات العلمية . 

* المعرفة الاستنباطية :- فهى تمثل الاتجاه المعاكس لاستخلاص نائج 
محددة بتطبيق هذه المادئ العامة بينما أمدنا النطق بوسائل عمليه 
للوصول إلى المعرفة الاستنباطية . 

ونظرا للدور الذى تؤديه المعرفة فى المجتمعات الحديثة » وبعد أن 
باتت موردا اقتصاديا مهما فى مجتمع المعلومات . إن لم تكن أهم موارده على 
الإطلاق . فلم تعد المعرفة تاتج الممارسات الحرة لقدرة الإنسان المبدعة بل 

باتت عملا هادفا تحكمه اعتبارات سياسية واقتصادية » ولذا فالمعرفة الآن م 

تعد حيادية ذات موضوعية مطلقة لا دخل ها بنظام القيم وقوي السلطة 

السائدة . ( نبيل علي : 08 ) 

ونتيجة لارتباط طبيعة المعرفة مع الكيفية التي يعمل ها المخ البشري › 
فقد عجر الفكر الإنسائئ عن تقديم نظرية معرفية متماسكة تحدد كمية المعرفة 
وأساليب تقييمها وتضع الأسس النظرية لكيفية عمل آليات اكتساب المعرفة 

وتوليدها . 

وتذ كر كاثرين « بادامسينا Kathrqnı& Badarıskinai‏ أن 
هناك تصنيف للمعسرفة يتدرج من المعرقة الإجرائية وصولا إلى معرفة 

الأغراض حيث تصنف المعرفة إلى :- 





= الباب الثالث 





= الباب الثالت الفصل السلاس : التنمية المعرضة ‏ <= 


" المعرفة الإجرائية أو معرفة الكيف -]0w(‏ س ۸۸0 ) 
وهي المعرفة التي تتعلق بمعرفة كيفية عمل الأشياء أو القيام بجا وهي 
تطابق المعرفة الشائعة . 
© المعرفة الإدراكية أو محرفة ماذا (0[:01<-ن0+)3) 
وهي المعرفة التي تذهب إلى ما بعد المهارات الأساسية وتحقيق 
الخبرة الأعلى في معرفة الموضوع ونطاق المشكلة . 
© المعرقة السببية أو محرفة لماذا (رأس-س k۸0‏ ) 
وهي العرفة التي نتطلب فهما اعمق للعلاقات البينية عبر مجالات 
المعرفة . وهذه المعرفة تتطلب منظور النظم وبناء إطار للمعرفة يمكن الاعتماد 
عليه في اتخاذ القرارات والأنشطة في السياقات المعقدة وغير المؤكدة . 
© معرفة الأغراض أو الاهتمام بلماذا (برو/سد-مر0 م2ع[) 
وهذه المعرفة تتطلب مجموعة سياقية اجتماعية توجه بشكل مباشر 
أو خفي في المدى القريب أو البعيد خيارات اتوي . 
وقد قدم " هاي رماس " 45 «رمء48// في بداية السبعنيات تصيفا 
للمعرفة من خلال ثلاث فئات غليلية تجريبية aly1ic‏ :دام Empirical‏ . أو 
نوهو لوجسية [هءذعاه:مر0/ا( وتفسيرية أو تأويلية 11٠ء710‏ وأخيراً 
علوم نقدية €1 . 
أولا : المعرفة التحليلية التجريبية أو نومولوجية: 
وتشمل العلوم التي تتبنى نظم التحليل التجريي للظاهرة المبحوثة 
والتي تؤدي في النهاية إلى إنتاج القوانين والقواعد النظرية التي تتحكم في 
سلوك الظاهرة وانتظامها » و أصحاب هذا الاتجاه الفكري هم الذين يطبقون 
المناهج الوضعية كلع وممجرم Posifivist‏ ( المداهج العملية ) في علوم 
الطبسيعة والكيمياء والأحياء A‏ الخ . . التي قتم بالظواهر والوقائع 
اليقيِية وقمل كل تفكير تجريدي في الأسباب المطلقة والتجربة هي السبيل 
نحو ذلك . 


= الباب الثالتث 
ثانيا : المعرفة التفسبرية أو التأويلية : 
وأصحاب هذه الاتجاه هو الذاتيون ##روزس نوع ءزرقيدى الذين يقيمون 
المعرفة كلها علي أساس الخبرة الذاتية , ويمثل هذا الاتجاه قسمين :- 

١‏ - المقاليون 515ة/مء70 وهم الذين يهتمون بان تفسير السلوك البشري 
العقلي المنطقي يتطلب نوعا من الفهم يختلف تاها عن طريقة الفهم 
المناسسبة للسلوكيات البشرية غير المنطقية والظاهرات غير البشرية وان 
الفعل المنطقي يتم شرحه إذا تم فهم الشكير الذي يقف وراءه . 

؟-- الظاضريون : كاكذجع0:0/0:مجء ,زم وهم أصحاب دراسة الظاهرة 
كما عايشها واختبرها الإنسان . 


ثالمًا : المعرفة النقدية : 





اتفصل السلاس : التنمية المعرفية > 


وتذهب المعرفة الانتقادية إل أبعد من إنتاج القوانين إلي تحديد متي 
ندرك العبارات السظيرية ٤۸ع۸1ع)14ء‏ أمء ]مم78 الانتظامات النابتة 
اللامتغيرة , ومتى تعبر هذه العبارات أيدلوجيا عن العلاقات الثابتة 
Frozen Pelation‏ الخاصة باعتماد الأشياء على بعضها الآخر والتى يمكن 
تحويلها إلى قاعدة . 
إن تنمية المعسرفة كجزء من التنمية المتكاملة يقضى التعامل مع 
المهرفة ومصادرها بصورة تشبه قدرات الذهن البشرى الفائمة على 
الاستباط والاستقراء والتحليل وال ركيب وفهم النصوص . وتمييز الأشكال 
والأصوات وحل المسائل . 










= الباب الثالت 

“أى معرفة نحتاج فى مناهجنا 
تحتاج مناهجنا إلى معرفة مسنوعة وفقا لما يلى :- 

١‏ -المعرفة المدركة بالحواس :- المعرفة التى تكون مصادرها الحواس المختلقة 
والتى تظهر كمتغيرات يتم التعامل معا. 
۲ - المعرفة المستنتجة بالعقل :- الى يتم التوصل إليها من خلال عمليات 
التحلسيل أو التسر كيب الذهنى . والتى تقوم بدورها على العمليات الأولية 
للاسعباط والاستقراء 
۳ - المعرفة الاستقرائية :- وهى المعرفة الق تنطلق من الملاحظات 
والمقدمات والافتراضات إلى المبادئ العامة 


الفصل السادس : الننسة المعرقبة ‏ = 


> - المصرفة الاستنباطية :- وتمثل الانجاه المعاكس لاستخلاص نتائج محدده 
بتطبيق هذه المبادئ العامة 
ه - المعرفة النقدية :-- والتى تعتمد على معايير علمية ومنطقية ف التعامل 
مع المعلومات هن خلال تدريب التلاميذ على تقوم الحجج والبراهين 
والاستنباط والتفسير والتمييز والتخليص . 
" هندسة ال معرظة : Knowlodge Engineering‏ 
نتيجة لاعتبار المعرفة ظاهرة معقدة للغاية » فقد برزت الهندسة كوميلة 
عملسية للسيطرة على المعرفة كظاهرة معقدة . وتسعى هندسة المعرفة إلى وضع 
وسائل عملية لاقتفاء المعرفة من مصادرها الأولية والوسيطة وتمئيلها فى هيئة 
شلككات دلالية Semantic Nels‏ أو #خططات مفاهيم 
Concept Grophs‏ وتَنزينها فى صورة قواعد صورية ٣٥١٣۵1‏ وهى 
القواعد الق تطبقها وسائل الاستنتاج الآلى Inference Machines‏ لكى 


صلل _ ل 


= الباب الثالث 





الفصل السادس : التنمية المعرفية س 
نكسب نظام المعلومات الآلية بعض قدرات الذهن البشرى , كتلك الى 
يستخدهها فى عمليات الاستنباط والاستقراء والتحليل وال ركيب وفهم النتصوص 
وتمييز الأشكال والأصوات وحل المسائل وبرهنة النظريات . 


" التكنولوجيا وتنمية المعرفة والمنهح الدراسى : 
لكل تكتولوجيا مادقا الخام التى تتعامل معها وأدواهها الأساسية الق 
تعالجح هذه المادة , ومن خلال تعامل التكنولوجيا مع المادة العلمية يمكن تصنف 
المادة العلمية إلى ثلاث أقسام : 
١‏ - البيانات 241/0 : وهى المادة الآلية الى نستخلص هنها المعلومات . 
۲ - ال معلومات  rm10۸‏ درم : وهى ناتج معاخة البيانات تكنولوجيا من 
خلال عمليات التحليل التركيب - العلاقات المقارنات - الكليات - الموازنات 
-العددلات ......... وغير ذلك بأساليب رياضية وف تعريف آخر للمعلومات 
تعرف بأفا تلك اليانات التق تساعد فى تغيير سلوك وفكر الأفراد واتخاذ 
القرارات . 
٣‏ - المعرفة ءعdء‏ ا« K0‏ : فهى حصية الامنزاج الخفى بين المعلومات 
والخسيرات والمدركات الحسية والقدرة على الحكم , فنحن نتلقى المعلومات 
ونمزجها بما تدر که حواسنا وبما تختزنه عقولنا من واقع خبراتدا وسابق معرفسا . 
أى أن المعلومات تعد وسيلة ووسطا لاكتساب المعرفة ضمن عدة وسائل أخرى 
كالحواس والتخمين والممارسة والحكم على الأشياء . 
© وقد يعكس هذا النعسيم على تصئيف نطبيقات ال معلوماتية كالآنى :. 
© نظم معالجة البيانات Datla Processing Systems‏ . 
" نظي ععابكة ا معلومات Information Processing Systents‏ . 
نظم معالجة المعرفة Knowledge Procossing Systems‏ . 


بس ا 


= الباب الثالت 
قضادا للمناقشة : 
» أى أتواع المعرفة نحتاج فى مناهجنا الدراسية . 
ه المعرفة التقدية متطلب أساسى للتنمية المعرفية . 
» هناك علاقة بين اقتصاد المعرفة والمنهج الدراسى . 


الفصل السادس : التنمية المعرفية ‏ < 





تكليفات 


سس هه 


. من الأسس التى يقوم عليها مجتمع المعرفة . تنمية قدرات المتعلمين من 


خلال اكتساب المعرفة واستخدام المعرفة و إنتاج المعرفة . ناقش ذلك 


بالغصيل . 
أعد ورقة بحئية ( © ورقات ) تناول فيها نظريات المعرفة وتوجهاتقا فى 
المناهج الدراسية . 

١‏ صمم بعض الأنشطة التى يمكن أن يتحقق من خلاها تدريب التلاميذ 
على استخدام المعرفة ‏ 

» اجمع بعض الأفكار المتعلقة بالعلم والمعرفة ف الألفية الثالنة وانقد المناهج 
الدراسية فى مجال تخصصك من خلاها . 








ح الباب الثالث 





الفصل السابع : تنمية العقل = 


الفصل السابع 
" المستويات المعرفية العليا والمنهج الدراسى . 
مهارات التفكير الأساسية التى يجب أن تتناوها المناهج الجديدة . 
ل المعرفة والمنهج الدراسى 5 
# مهارات التفكير الأساسية المقترح أن تتضمنها المناهج الدراسية 
الألفية الجديدة. 
" مظاهر المرونة الذهنية والمنهج الدراسى . 
© فى فماية دراستك هذا الفصل يفترض أن تكون قادرا على :- 
- تحديد المستويات المدنية العليا فى المنهج الدراسي . 
تحديد مهارات التفكير الأسامية التى يجب أن تتناوها المناهج الجديدة . 
. توضيح العلاقة بين المعرفة والمنهج الدراسى . 
»ع تحديد مهارات الفكر فى الألفية الجديدة . 
© شرح مظاهر الرونة الذهنية من خلال المنهج الدراسى 
« عرض تقنيات التفكير من خلال المنهج الدراسى . 
- توضيح المشكلات التى تعطل التفكير النهجى . 
. شرح علاقة المجال المدئ والتدريس بنمية التفكير من خلال الناهج الدراسية. 
بين خصائص التدريس ف المنهج الدراسى من أجل تنمية التفكير . 
« شرح خطوات التدريس من أجل تنمية التفكير من خلال المنهج الدراسى 
3 توضح مداخل وآليات التنمية العقلية من خلال المنهج الدراسى 


سس ل 








= الباب الثالت 
مقدمة : 


الفصل السابع : ننمية العقل = 


يدكسر ( أينشستاين ) أنه لا يمكن حل المشكلات المهمة التى تواجهنا 

بنفس المستوى التقكير الذى كنا عليه عندما أوجدتاها . 
والفكر هو الذى يقود التقدم . فلا يمكن مجتمع النهوض مالم بقدم 

الفكر لديه ويكون فى وسعه توفير الأسس المنهجية لذلك . 

والتفكير كعملية لا يسهم فى مجرد الكشف عن حقائق جديدة فحسب 
وإثما يساعدنا على تناول المعلومات المتاحة بطريق جديدة لم تكن مألوفة من قبل. 

فمن خلال التفكير بمكسا أن ندمج حقائق الماضى ونظمه فى الحقائق 
والنظم المسحجدة . ويزيل التنافر بينهما . 

ومع تقدم المعرفة وتعقد الحياة . واحتياج كثير من الأعمال إلى تعاون 
فريق متكامل أكثر من حاجاتها إلى الفرد المبدع - صرنا نشعر بتراجع أهمية 
الذكاء الفطرى » وتعاظم قيمة المعرفة والخبرة والتدريب . 

ويمكن القول أن التشمية العقلية تتم من خلال : نظام معرف يعرف بأنه 
( جملة من المفاهيم والمبادئ والإجراءات التى تعطى للمعرفة فى فترة تاريخية ما 
بنيتها اللاشعورية أو هو في ثقافة ما بنيتها اللاشعورية و من خلال الخبرة و هى 
مايتزايد باستمرار ما يسجل فى الذاكرة من وقائع وضوابط ودوافع وقواعد 
زر اعدا ت .باي وي وه اندم وة سجر 

ويعرف التفكير بأنه : "التقصى المدروس للخبرة من أجل غرض ما " › وقد 
يكون الغرض من التفكير هو الفهم . اتخاذ القرار , التخطيط » حل المشكلات 
.الحكم على الإبقاء أو القيام بعمل ما 











ح الباب الثالث الفصل السابع : تنمية العقل ‏ < 


وقد يكون التفكير هو مهارة التشغيل التى يؤثر الذكاء من خلا لها في 
الخبرة .وتقوم عملية تنمية العقل و التفكير على ثلاثة أسس رئيسية هى : 
" التعرف على البادئ والمنطلقات الصحيحة الق تستخدم فى التفكير. 
؟. معرفة التقنيات التى تساعد على استخدام الإمكانات العقلية على نحو صحيح 
۳. تسليط الأضواء على بعض الانحرافات فى مجال التفكير المنهجى . 
المستويات المعرفية العليا والمنهج الدراسى 
يعد الت ركيز على المستويات المعرفية العليا داخل حجرة الصف 
الدراسى عاملا يسهم ف مساعدة الطلاب على فهم واستيعاب استجاباقم في 
المواقف الت تتطلب تفكير عميقا . وتستخدم المستويات المعرفة العليا غالبا 
أساليب التعلم التى تساعد المتعلم على عرض المعلومات بشكل فعال .كما نقترح 
طرقا لحل المشكلات المتعلقة بمحتوى المقرر الدراسى الحدد 
وببغى أن يتم مساعدة الطلاب على تشكيل الوعى بخصائص ثميزات 
التفكير بشكل فاحص ودقيق وبما يساهم في تعلم الطالب بصورة جيدة واحتفاظه 
بالخيرات التعليمية المكتسبة ذاخل حجرة الصف ويعد تدريس التفكير من خلال 
الهج الدراسى مصمم لزيادة إدراك الطالب وتقويته من خلال التركيز على 
المستويات العليا حيث أن تقدير أساليب التعلم والقدرة على معرفة وتطبيق 
الممارسات الناجحة على مواقف أخر مشاهة تمل هدفا رئيسيا فى عملية التفكير 
فالحدريس من أجل تنمية التفكير فى المستوبات المعرفية العليا يعنى مساعدة 
الطلاب على تعلم كيفية التعلم؛ وقدرقم على تطوير العمليات المعرفية ذاقيا . 
ولذا يجب أن متم المناهج الدراسية فى الألفية الثالئة والجديدة بالتركيز 
على المشاركة الفعالة والنشطة للمدرسين والطلاب على حد سواء فى عملية 
التعليم والتعلم من خلال آليات عمل الدماغ وعمليات التفكير . 


ل س 


الفصل السابع : تنمية الفقل ‏ > 

إن التفكير الذى يبغى أن هتم به المناهج الجديدة هو التفكير ر الإحاطى ) 
الذى يساعد على رؤية الخيارات » ويطرح البدائل : ويدرك التأثيرات المادلة 
والآثار المترتبة على كل خيار » رهذا لا يتحقق إلا من خلال معرفة متنوعة وتأمل 
وحوار ودراسة لعلوم التفكير الحدينة وتقنياهًا . 


"ا مهارات التفكير الأساسية التى يجب أن تتناولها المناهح الجديدة: 





> الباب الثالث 


یری( نيكرسون ) 1/1250 ١484‏ أنه ليس هناك نظام تصنيفى 
واحد لمهارات التفكير يمكن الاستقرار عليه » ويرى أن من الحكمة أن يختار 
المربون المقررات الدراسية التى تمثل ما يريدون للتلميذ أن يصبح متمكنا منها من 
مهارات التفكير و تضمين هذه المهارات الخددة فى مناهجهم وبرامج المدرسة 
وقد اعتمد."هوجن" اچ يهط في بحوثه التى تناولت مهارات التفكير على بحوث 
جان بياجيه التى تناولت ارتقاء عمليات التفكير الذى يصاحب النمو العقلى 
وتففرض هذه البحوث أن هناك مسارا منتظما للارتقاء المعرفى للأطفال وان لم 
يكن بالضرورة مرتبطا ارتباطا مباشر بالسن ويرى بياجيه أن الصغار عند دخوهم 
المدرسة يكونون ف المرحلة قبل العلميائيه أو مقودون يإدراكاتهم وبالتدريج 
واعتمادا على نوعية التفاعلات العقلية التى بمرون خلاها . تنمو لديهم القدرة 
على تفسير الظواهر المسنوعة . 

أمافى بداية سن المراهقة بعد سن ۲ سنة تظهر عند معظم التلاميذ 
القدرة على أداء أشكال ارقى هن العلميات المعرفية كتنويع تفسيراقم وأرصافهم 
امجردة ويتبينوا تفسيرات نظرية عن السبب والنتيجة . 





= الباب الثالث الفصل السابع : تنمية العقل يت 


وما يبغى الاهتمام به ارتباط مهارات التفسير التّى تحتويها المناهج 
الدراسية بطريقة ما بالمسار الارتقائى التراكمى. والبحوث الإميريقية المرتبطة به . 
" المعرفة والمنهح الدراسى 

معظم اهتمام الإدراكيين بالتدريس من أجل تنمية التفكير فى المنهج 

الدراسى يتضمن تحديد الأسس والأصول وعمليات أو مهارات المستويات العليا 
> وتحديد التعاريف العامة والمصطلحات للقدرات المتعددة . ومساعدة المدرسين 
فى رؤية هذه العمليات على أنها جزء أساسى هن التدريس الجيد والمنهج الدراسى 
الفعال » ولعل الاتجاه الحديث ف البحوث النفسية والتربوية يؤكد على تنمية 
الذاكرة فى جعل المعلومات أكثر طواعية لخدمة أهداف المتعلم . وا يعد استخدام 
الذاكرة لأغراض الحفظ والاستظهار فقط - ولذا يشجع الطالب على أن يكون 
بارعا فيما يلى :- 


"© زيادة الغروة اللفظية وتعزيز القدرة الاستيعابية بواسطة حاسق النظر 


والسمع . 


* زيادة عملية الانباه والوعى الطوعى والإرادة . 
ه البراعة فى معرفة محدودية الإدراك الحسى . 





ونما يعلق بمهارات التفكير الأساسية تنوع غاذج ونظم التفكير المتاحة 
للمتعلم مثل أنواع النظم الرمزية المختلفة فمعظم التعليم المدرسى تضمن قدرات 
لغوية ولفظية بالإضافة إلى الاستدلال الكمى الرقمى . 


س الباب الثالث الفصل السابع : تنمية العقل < 


مهارات التفكبر الأساسية المقترحة أن تتضمنها المناهج الدراسية فى 
الألفية الجديدة : 

هناك العديد من مهارات التفكير الأساسية المتاحة التى بنبغى على 
المعلمين عند التخطيط لإدخال هذه المهارات فى البرامج الدراسية لأخذ المستوى 
الارتقائى للتلاميذ فى الاعتبار » وكيف تقدم هم المعلومات . 
وتعد الفكات الخمس المقترحة مهارات تفكير أساسية . ترئكز عليها عمليات 
التفكير المركية المتضمنة فى مهارات برامج التفكير على هذه المهارات الأساسية 
ويمكن تحديد العمليات الأساسية لمهارات التفكير ف الجدول التالى 

جدول رقم ر ۳ ) العمليات الأساسية لمهارات التفكير 





ويعنى إقامة علاقات السبب والحتيجة , التقويم . 
© التبو. 
© الاستنتاج . 
2 الحكم . 


» التقدير . 


؟. التحويلات : 
وهي ربط الخصائص المعروفة يغير المعروفة . من أجل خلق معنى 
"© قياس التمثيل ر المضاهاة ) . 
« المجاز. 
* الاستقراء المنطقى 3 











= الباب الثالث الفصل السابع : تنمية المقل < 
". العلاقات : 
وتم بالكشف عن عمليات منتظمة . 
٠‏ الأجزاء والكليات › والأغاط . 
التحليل والتركيب . 
الحابع والتنظيم . 
الاستدلال المنطقى . 


من خلال تحديد الخصائص المشتركة . 
* التشابه والاختلاف . 
. التجميع - الفرز - المقارنة . 
« التميز على أساس (إها/أو) 
5. التميزات : 
ويقصد ها التعرف على الخصائص الفريدة والمشتركة . 


* الوحدات ذات اهوية الأساسية . 


03 التعريفات - الحقائق . 





التعرف على المشكلة . 
ويقترح ر كوهن ) 200/27 ۱۹۹۷ وجود أربع عمليات تفكيرية مركية عليا : 
»© حل المشكلات . 
» اتخاذ القرار . 


0 التفكير النقدى . 
» التفكير الإبداعى . انظر جدول (4) 


ELL 


الفصل السابع : تنمية العقل ‏ = 





= الباب الثالث 
١‏ حل الشكلات :. 
ويعنى التدريب من خلال الهج الدراسى على استخدام مهارات 
الستفكير الأساسى لحل صعوبة أو مشكلة وذلك باستخدام البيانات والمعلومات 
المرتبطة بلك الصعوبة أو المشكلة واستصتاج الحلول البديلة واختبارها لمعرفة مدى 
ملاءمتها والارتقاء بعلك الحلول للمستوى الابتكارى ف حل المشكلة - 
'ا!اتخاذالقرار: 
من خلال استخدام مهارات التفكير الأساسية لاختيار أفضل استجابة من بين 
عدد من البدائل » ويتطلب تجميع المعلومات المطلوبة لتغطية الموضوع المطلوب 
> واتخاذ قرار بشأنه ومقارنة مزايا وعيوب القرارات الديلة . وتحديد المعلومات 
المطلوبة والحكم على أكثر القرارات فاعلية وتبرير ذلك . 
؟ التفكير الاق ل: 
من خلال استخدام مهارات التفكير الأساسية لتحليل القضايا ر الوصول إلى 
الحجج ) والوصول إلى استبصارات حول معان وتفسيرات معينة والتوصل إلى 
أماط من الاستدلال المنطقى المتماسك » ومنهم الافتراضات ووجهات النظر وراء 
مواقف معينة بالإضافة لتقوم الحجج . 
+ التفكبر الإبداعسى :. 
معن استخداع مهارات التفكير الأساسية لتطوير أو اختراع أفكار جديدة غير 
مألوفة أو بناء جديد هعرق يعتمد على حسن الإدراك والتعمق والمبادأة فى التفكير 


عبد لل 


= الباب الاك ا سس الفصل المابع : تئمية المقل > 
+ وقد اقترح مازرانو ' '' ثمانى مجموعات من مهارات التفكير ھی :- 

* مهارات التحديد 

* مهارات التذكر 

» مهارات جع المعلومات 

» ههارات التنظيم 

» ههارات التحليل 

٠‏ مهارات التقييم 

» مهارات التخليق 

مهارات التكامل 


Marzano , R., pickering D., and Brandat, R., ( 1990 ( "“ Inteqrating 
instructional programs through Dimensions of irarning “ Education 
tieasership . 


uu ا‎ 





الفصل السابع : تنمية العقل ‏ حت 





شكل  ٠١‏ ) مهارات التفكير الزمنية عن ر مارزانو) 


سس 


= الباب الثالث 





القصل السابع : تنمية العقل ‏ حت 
جلول ( ۲ ) عمليات التفكير عند " كوهن " 


الصلية | عل لفكلا | انق القرار | انكر نشدي التفك. ابدام 


حل صعوبة المعرفة 5-6 فهم معان معينة | خلق 0 أو 
بنيات جديدة 
المهارات ففف 
معاي جديدة 
منتجات سارة 
يستطيع المدرس 












العوانج | حاول تعميما أمباب معقولة 
| 

وتذكر " هيلدا تابا " مطه7 .2 بأهمية الدور الذى ب ١‏ 
يؤديه فى تزويد الطلاب بنوع الممارسة التق تيسر نموهم المعرق . Bi‏ 
إن كيفية أو نوعية تفكير الناس قد تعتمد إلى حد كبير على أنواع خبرة التفكير 
التى تتاح هم " 

إن التفكير العمسيق ومهارات حل المشكلة تشكل محور العلم وحور 
التعلم الفعال . للعلوم . والعلم يدور حول أسئلة وليس حول إجابات . إن تعلم 
طرح الأسنلة الجيدة هو جوهر العلم واكتساب المعرفة » إن طرح الأسئلة يؤدى 
إلى جمع الشواهد واستخدامها لدعم وجهات النظر . وصنوف الجدل . 

وقد برز فى الآونة الأخر اتجاه نحو دمج تعليم مهارات التغكير فى تعليم 
المادة الدراسية أى جعلها جزءا لا يتجزأ من تعليم المادة الدراسية فبدلا من 
تدريس ههارات عامة فى التفكير ثم نوضح للتلاميذ كيف يطبقوفا على مواد 
دراسية معبنة ‏ يستطيع المعلمون ببساطه أن يدرسوا المهارات فى سياق تطبيقها . 





> الباب الثائت 


لقد أبدع العقل البشرى وهو يحول المحسوس إلى المجرد . وحان الوقت 
هذا العقل ن يمارس الإبداع المعكوس › ونقصد به تحويل اجرد إلى امحسوس . أى 





كيف تتحول الأرقام والرموز إلى شواهد قائمة . والعلاقات إلى جسور عابرة » 
والينى المعرفية إلى بنى حقيقة. 


وينبغى أن يتضمن التعليم الاستخدام الحادف للمعرفة التحصلة , وان 
نتفهم أن الاهتمام بالمعرفة وصقلها لا يكون عادة هو الهدف الرئيسى للمعرفة 
فنحن لا نقارن عادة محرد المقارئة » ولا نجرب مجرد التجربة ء ولكن هناك عدد 
من الدشاطات المعرفية التى عادة ما تكون وسيلة لتحقيق أهداف معينة . 

والسعى لمساعدة التلاميذ على التفكير الراقى والخلاق من خلال أنشطة 
المنهج الدراسى التى يبغى أن تتضمن تة عادات عقلية تيسر التفكير الراقى 
مدل :- 





. جعل التعلم من خلال المنهج تعلما نقديا‎ .١ 
. ؟. جعل التعلم من خلال المنهج تعلما إبداعيا‎ 
النظيم الذانسى مسن خلال عادات عقلية معينة فى التعامل مع المادة‎ .۳ 
. الدرامية‎ 

وقد أوضح " إمابيل " + (أطهمندص4. ۱۹۸۳ و "برک ١986 Prk‏ أن 

العادات العقلية الق تجعل من التفكير أكثر إبداعية تتضمن :- 

* تنارل الموضوعات بحماس واستغراق حتى ولو لم يكن ها حل واضح|. 

* توميع حدود القدرة والمعرفة دوما . 

| * توليد معايير خاصة للتقييم والسير على هديها . 

| » توليد طرق جديدة للنظر إلى المواقف تخرج عن نطاق المتعارف عليه 













= الباب الثانث 





الفصل الصابع : تنمية العقل ‏ < 

وقد قامت العديد من إدارات التعليم بانتقاء أساليب مختارة بعناية من أجل 
تنمية التفكير من خلال المناهج الدراسية المنوعة . محل : 

* التركيز على الانتباه . 

» المعالجة المركرة . 

* تقوية التفكير . 

»ع اكساب الفكرة , 

« تير الأغاط . 

ه استنتاج الأحداث محتملة الوقوع ر الاستقراء ) . 

. تقوم الأدلة والشواهد 5 

ه حل المشكلات العادية العامة , 

جدول رقم زه ) تحديد الأساليب المختارة ف المناهج الدراسية 
الأملوب | | الصفالدراسى 

تركيز الانبباه إجراءا حفظ النظام فى حجرة الدراسة 
تي تي اک عل لطم ولام 


تيز اانا 
E‏ 
0 
والسواهد 


عد ميد 
در تا أ 
در ت اج 





= الياب الثالت الفصل السابع : تنمية المقل = 





إن تنمية التفكير تقوم على ثلاث أسس رئيسة » هي :- 
" التعرف على هبادئ ومتطلبات صحية تستخدم ف التفكير . 
* معرفة بعض التقنيات التى تساعد على استخدام الإمكانات العقلية . 
* تحديد مشكلات التفكير المنهجى . 


إن التنوع المعرق من خلال أنشطة المنهج الدراسى يتيح لنا مجال المقارنة 
> وإدراك الخصائص العامة » والقوامم المشتركة بين جوانب الحياة المختلفة » تما 
ييح للعقل البشرى إمكانات جيدة لتأسيس أنماط جديدة ما يعنى دفع عجلة 
الحياة إلى الأمام » وقد أظهرت إحدى الدراسات حول بعض المبدعين أفهم بيلوت 
إلى أن يقرءوا أكثر من حخمسين كتابا فى السنة 0 

وتذهب يمس ا ا آليات عمل الدماغ إلى أن العقل 
البشرى لم يستثمر هنه حت الآن إلا نحو ٠١‏ وإن الاستفادة من باقى إمكاناته 





الكامنة تحتاج إلى شروط تربوية وثقافية واجتماعية , لايد من توفيرها وإلا ما 
أسهل أن ينصاع العقل لأمر العادة والإلفة والتطابق والمسايرة . 

لا يستطيع العقل أن يعمل بكفاءة ما لم تأخذ من الوجود زاداً من المعنى » 
فا معرفة الجيدة هى التى تنيح للعقل نوعاً جيداً من العمل . وقد اكتشف الإنسان 
فى هذا العصسسر الكغير من العناصر والعلاقات › ولكن ذلك قد لا يؤدى إلى 
( ال مرونة الذهسية ) بصورة تلقائية . بل قد يؤدى إلى إعطاء نتانج ( تصلب 
الذهن ) وتقلل من فاعلية التفكير ؛ فالعلاقات ر اللينة ) التى تربط بين كثير من 
الظواهر الإنسانية قد تتم قراءقا بصورة خاطة » وقد يظن أن الكشوف العلمية 
قد أدت إلى معارف يقينية جازهة › ما يؤدى إلى تصليب المواقف أكثر فأكثر . 











= الباب الات 
* المرونة الذهنية 
ونعنى بالمرونة الذهية قدرة العقل البشرى على إدراك الفروق الدقيقة 
كن الأشنياة والمزاوجة المسستمرة بين الأمس والأصول والمسائل الفرعية 
التخصمية وتعسرية الألفاظ و المصطلحات ما يعلق يما من شوائي الامتعمال 
والتقليد من أجل بعث حيويتها فى الدلالة والإيحاء إلى جانب قدرته على التغلب 
على القولبه والنماذج الثابتة . 
" مظاهر المرونة الذهنية : 
١‏ إدراك العلاقات ر المتدرجة ) بين الأشياء . 
. القدرة على إدراك الفوارق الدقيقة بين الأشياء . 
.٣‏ تقييم مصادر المعرفة بطريقة صحيحة وعدم الخلط بين المعارف الظنية 
والمعرف الِقينية 5 
غ. وهاك فرق بين معلومات مصدرها الاستقراء , والأخرى مصدرها 
القياس . 
ه. التمييز بين القيم الإضافية للفكرة . 
.٦‏ القدرة على ترتيب الأولويات بشكل جيد . وإدراك العلاقات المباشرة 
وغير المباشرة . والعلاقات الجدلية والخطية بين الأشياء . 
* تقنيات التفكيرر * ) من خلال المنهج الدراسى : 
المقصود بالتقنيات هنا مجموعة الأساليب والأدوات والإجراءات الق 
تساعد إمكاناتنا على الارتقاء . وتحسن من كفاءة التفكير لدينا وتساعد على 
الرقى بالتفكير على حل المشكلات وطرح الدائل واكتشاف الخيارات واتخاذ 
القرارات . هن خلال : 


الفصل السابع : تنمية المقل <= 


* يمكن الرجوع إلى كابنا . صلاح الدين عرفة . تفكير بلا حدود . عالم الكتب ٠٠١5.‏ 


ل 





- الباب الثالت 
.١‏ تنمية الإبداع : 
الإبداع يعن التأليف بين الأفكار وت ركيها تر كيا فذأ : وذلك حين 
تكسون الغمرة العقلية اكثر من مجرد جمع مجموعة الأجزاء بل تتعدى ذلك 
لاكتشاف علاقة جديدة أو قانون أو تنظيم معرفى جديد › أما التفكير الإبداعى 
هو تلك العملية التى تؤدى إلى الإتيان بشىء جديد لم يكن معروفاً - على 
مستوى ما هن قبل وتخضع عملية الإبداع لعوامل أساسية ثلاثة هى : 
© النشاط العقلى . 
ه الأبعاد الوجدانية ر سمات الشخصية ) . 
- أنواع المناخ الملائمة للتفكير المبداع . 
أن مغل ذلك يستدعى من القائمين على العملية التربوية برمتها التفكير 
بتغيير نظم التعليم وتحويلها من سياسة التلقين وتقديم المعلومات العلبة الجاهزة > 
إلى تعليم يفير التساؤل ويعتمد على الاستنتاج » كشرط ضرورى لتحسين 
التفكير وتنمية الإبداع . 
ولعل نما يثير العجب فى النفس أن يكون من بين أهداف التعليم إعداد 
جيل من العلماء وأسلوب الإعداد لا يؤدى إلى بناء العالم ولكن يعمل على تخريج 
فنات مقوليه ونغطية وسطحية غير مهمومه بقضايا انجتمع » وكل شغلها الشاغل 
البحث عن الرفاهية والمادية بأى وسيلة كانت . 
۲ القصف الذهنى : 
تعتمد هذه التقنية المنهجية على استخدام وتدريب الطلاب على إعطاء 
الأفكار من خلال جلسات توليد الأفكار مع تأجيل نقد ما يصدر عن الطالب من 
معلومات وتدريب الطلاب على حل المشكلات . 


الفصل السابع : تنمية العقل ‏ <> 





= الاب الثالت 





الفصل السابع : تنمية العقل < 


وهناك قواعد أربع تراعى فى عملية القصف الذهنى : 
ضرورة جب التقد أثناء جلسات الموقف التعلمى . 
إطلاق حرية التفكير والترحيب بكل الأفكار . 


الكم أساس ف تولد الأفكار . 
البناء على أفكار الآخرين وتطويرها . 
إن تدريب التلاميذ على التفكير الجيد كفيل بأن يجعل قدراتنا وإمكاناتنا 
الذهنية تعمل بصورة منظمة وواعية . 
إن الطلاب والتلامميذ فى سياق الأحداث العادية بميلون أثناء المناقشة إلى 
استخدام نزعاقم الشخصية ٠‏ بقدر استخدامهم لعقوهم » فهم بميلون إلى 
التمسك بوجهات نظرهم واستبعاد وجهات النظر الأخرى . 
ويستدعى تعليم مهارات التفكير عدداً من التغيرات الهامة والتى يجب أن 
يراعيها المعلمون وصانعوا المناهج الدراسية فى المناهج . وف إدارة الموقف 
مزيد من الإصغاء للآخرين وقليل من الحديث. 
استخدام الفكير للاستكشاف بدلاً من استخدامه لتدعيم وجهة نظر 
معينة أو للدقاع عنها . 
استخفاف بآراء الآخرين أقل وتسامح اكثر إزاء وجهات النظر الأخرى. 
استخدام أشكال من التفكير غير تلك التق تستخدم ف التقد . 
معرفة ما ينبغى عمله بدلاً من اتتظار تلقى فكرة ما وابتعاد أقل عن 





صلب الموضوع . ١‏ 
مزيد من الرغبة فى التفكير فى الموضوعات الجديدة بدلا من رفضها أو 
نبذها على اعتبار أا سخيفة . 


هزيد هن الغقة . 





حت الباب الثالث 
+ مشكلات تعطل التفكير المنهجى : 
. الانتقال من موضوع إلى آخر لأدئ علاقة ربط بينهما . 
. المعرفة القاصرة تعطل الإمكانات الذهنية الجيدة ( كمياً ونوعياً ) 
. النظرة العجزيية . 
. المهارة اللفظية ليست هيزة فى كل الأحوال . 
. العمركز حول الذات 
. السلم الزمنى أى النظر للموضوع من حيث شريحة زمنية ضيقة . 
الأحكام السابقة . 
مسن خلال ما سبق يتبين أن أساليب تدريس التفكير › بعد اختيارها 
بشكل شامل » تحث الطلاب على الأداء الجيد بشكل عام » وتحسن مستوى أداء 
الطلاب ف الاختبارات المقننة ما يتطلب من المديرين والمدرسين وأولياء الأمور 
أعاده التفكير فى الأهداف العربوية »وأساليب التدريس ونظم التقويم ووضع خطة 
لتحسين المدرسة تؤكد على تبنى استراتيجيات تنمية التفكير . 
+ كيف تفكر فى عملية التفكير عبر المنهج الدرايس : 
يرى كثير من التربويين أن تعليم الطالب كيف يفكر تمائل بقيمتها عملية 
تعليمه أى مجموعة من لمهارات حيث أن مهمة المدرس هى تحليل الأنشطة 
المعقدة إلى أجزائها » ثم عرض وبيان كيفية أداء كل جزء » مع إتاحة الفرصة 
الكافية للعدريب . وبعد ذلك توفير التغذية الراجعة . 
© المجال المعرفى والتدريس من اجل تنمية التفكير عبر المنهح الدراسى :- 
ويمثل انجال لمعرق محورا فى عملية تدريس المنهج من اجل تنمية التفكير, 
والتفكير بشكل عام هو " سلسلة من العمليات العقلية يقوم ها | مخ البشرى 
لأخزن المعلومات ؤوتذكير المغخرفة المكتسبة". 


الفصل السابع : تلمية العقل = 
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الفصل السابع : تنمية العقل = 
أو هو" سلسلة من الأنشطة العقلية التى يوم ها المخ البشرى عند تعرضه لمثير 
يحم استقباله عن طريق واحدة أو اكثر من الحواس الخمس : اللمس › البصر ل 
السمع ‏ الشمء التذوق * , التفكير بمعناه الواسع والشامل يعنى " البحث عن 
لمت من خلال الخبرة أو الموقف . وقد يكون المعنى واضحاً جلياً » وقد يكون 
غامضا يتطلب الوصول إليه تأمل وإمعان نظر فى مكونات الموقف أو الخبرة التق 
يمر يما الفرد ( التلميذ ). 
ويتكون المجال المعرى من عدة مكونات هى : الملاحظة › الانتباه > التعلم 
- الذاكرة , التعليل » اللغة . الإحساس ء العاطفة , 
ويهعم التربويون اهتماماً اكبر فى هذا الجال بالقدرات التحليلية للتفكير 
الناقد . كما ولذ التقدم التقنى وما نتج عنه من أدوات ومصادر تعليمية أفكارا 
جديدة تتعلق بالعقل والذكاء والوصلات العصبية وفيزيقياً الإدراك ما أدى 
لظهور تظريات جديدة تتعلق بعمل العقل وأبعاد الذكاء مثل نظرية " جاردنر 
رهتج Gardner & 1t‏ " عن الذكاءات المتعددة . 
" الذكاءات المتعددة والمنهح الدراسى 
أشار جاردنر ف كتابه أطر العفل ° frames of mind‏ إن المخ 
الواعى يعمل هن خلال سبعة أشكال على الأقل من العمليات فى مختلف أجزاء 
اللخ فى حين أن هذا العدد وصل الآن إلى النتا عشر على الأقل . وقد حدد 
جاردنر العديد من أنواع الذكاءات وققا لما يلى :- 
١‏ الذكاء اللغوى اللفظى : 
ويظهر فى قدرة التلميذ على التعامل مع الألفاظ والمعانئن والكلمات 
واستخدامها بكفاءة شفهيا وكتاييا . 


u 


سد الباب الثالث 
" -الذكاء المنظقى الرياضى : 
ويشو إلى قدرة التلميذ على استخدام الرقم . ويتضمن هذا الذكاء 
الحساسية للدنماذج والعلاقات المنظقية فى اليناء الافتراضى( با أن .... إذن ... ) 
۳- الذكاء المكانى البصرى : 
ويشبر إلى قدرة التلميذ على ملاحظة العام الخارجى بدقة وتحويله إلى 
مدركات حسية » ومظهر هذا الذكاء هو الصورة . 
٤‏ - الذكاء الطبيعى : 
ويشير إلى قدرة التلمسيذ على الاهتمام بالكائنات الحية انحيطة بنا 
والقدرة على التعامل مع البيئة باحترام ومظهر العلاقة مع البيئة . 
ه - الذكاء الوجودى : 
يشير إلى هيل ونزعة التلميذ نحو العمق فى الأسئلة المرتبطة بالحياة ( 
الوجود - البناء - الفناء ) . 
*-الذكاء الجسمى / الحركى : 
ويشير إلى قدرة التلميذ غلى استخدام أعضاء جسده للتعبير عن أفكاره 
ومشاعره مسثل الرياضيين والممارامين لألعاب الحواء , والمثالين والنحاتين 
والميكانيكيين والخراحين . 
۷- الذكاء الموسيقى الإيقاعى : 
ويشير إلى القدرة على إدراك وقهم الموسيقى والتحليل الموسيقى والتعبير 
الموسيقى نقدا وتأليفا وعرفا 
/-الذكاء الاجتماعى : 
ويشير إلى قدرة التلميذ على ملاحظة وفهم الآخرين ومعرفة دواقعهم 
وكيفية أدائهم لأعمالحهم وكيفية التعاون معهم . واستيعاب حاجاهم . 


القصل السابع : تنمية العقل سد 








د الباب القالتٌ 


4 -الذكاء السخصى / الاستقلالى :. 
ويشير إلى قدرة التلميذ على معرفة ذاته والتكيف معها والتصرف 
بطريقة ملائمة لمعرفة الذات . 
" المنهح القائم على نظرية الذكادات المتعددة 
يتميز المنهج القائم على نظرية الذكاءات المتعددة عا يوفره للمتعلم من 
فرص للإدراك والوعى الذاتى واكتساب المهارات الأساسية . ومن أهم مات 
منهج الذكاءات المعدد :- 


الفصل السابع : تنمية العقل <> 


أولا : فى مجالات المعرفة - 

الربط بين مجالات المعرفة بعضها البعض من خلال تقديم غاذج تحاكى 
الواقع الحيط بالمتعلم من خلال موضوعات تتجاوز حدود المفاهيم التقليدية 
وتستداخل مع الموضوعات والمهارات التى يمكن أن تواجد بصورة طبيعية فى 
الحياة . 
انيا : دور المعلم :- 

حيث يختلق دور المعلم , فهو ينتقل من ذكاء إلى آخر أثناء تقدم 
مجالات المعرقة » ويمكن أن يدمج ويجمع بين الذكاءات بطرق مبتكرة من خلال 
الحديث أو الكتابة على السبورة أو الرسم أو عرض الأشرطة » أو 6272© 
لإثواء الأفكار لدى المتعلم . 
ثالنًا : البينة العلمية :- 

تنظم البينة التعليمية بالشكل الذى يمح للمتعلم بممارسة الأنشطة 
المرتبطة بالذكاءات المتعدد , وبما ينمى هذه الذكاءات من خلال حتويات المنهج 
> ومن أفضل الطرق نظام الأركان التعليمية بحيث تحوى بيئة التعلم على سبع أو 
تسعأركان كل ركن خاص بتمط من الذكاءات » ويحوى موادا تعليمية 
وأنشطة يقوم به المتعلم . 


ا س 








= الباب الثالث الفصل السابع : تنمية العقل = 
" المبادئ الأساسية لمناهح التعليم وفقا لنظرية الذكادات المتعددة : 
١‏ - التدريس من أجل تنمية الشخصية : 
فالهدف الأساسى هو تنمية وصقل شخصية المتعلم با يحقق التميز فى 
الخبرات الدراسية » ويتطلب ذلك أدوات قياس متكاملة ومتنوعة . ويقاس تقدم 
المتعلم وتحقيقه للأهداف وفق نظرية الذكاءات المتعددة من خلال المشاركة 
والإسهامات الفردية ( الأداء الشخصى ) وفق أفضل المعايير التربوية الخاصة 
بعمليق التعليم والتعلم 1 
؟- الفهم والتميز الشخصى :- 
من خلال التركيز على تنميو قدرات التلاميذ الدراسية » وصياغة 
الأهداف التى تحقق أفضل تعلم للمادة الدراسية . وتصميم أنشطة متعدد الأوجه 
والجوانب ؛ ما يجعل التلميذ يفكر تفكيراً نقديا ويقوم بحل المشكلات ريهتم 
النموذج الذى يصممه المعلم لمساعدة التلاميذ على الفهم والتميز من : 
مشروعات تركز على قضايا العام الطبيعى حول التلميذ . 
« الخبرات الأصلة لناتجة عن عمليات التعلم . 
» تنمية القدرة على الأحساس بالمشكلات ومواجهتها 
* مواجهة المخاطر التى يشعر ها التلامياد 
* تحسين وتنمية وتطوير مستويات الأداء لدى التلاميذ 
۳- المهارات الأساسية : Basic skills‏ 


ويتم ذلك من خلال 
بناء مهارات أماسة فى المواد الدراسية ١‏ وتنمية القدرة على 
التعامل مع الموضوعات الدراسية المر كبة . 





حت الباب الثالٹ 





الفصل السابع : تنمية الفقل < 
تصميم التدريس القائم على التعلم من خحلال الاستفادة من 
الخبرات التعليمية المتعددة 

تنمية قدرة التلميذ على الترجمة من لغة لأخرى وفهم التص وحل 
المشكلات . 

تتمية مهسارات البحث والتقصى من خلال إدارة الحاسب الآلى 
وبرباحهه ‏ 

الاستفادة بصورة ذاتية عا يتلقاه من برامج دراسية 5 


ع - تنمية القدرات العقلية المعرفية : Cognitive Abilifies‏ 


وضع الإطار العام الذى يمكن من خلاله تنمية قدرة التلميذ على 
البحث والاستكشاف والابتكار وحل المشكلات بنفسه واكتشاف 
الأفكار الجديدة . 

التكامل بين العلوم التطبيقية والعلمية هثل الرياضية والعلوم 
والأداب والإنسانيات والاجتماعيات . 

تنمية مهارات الطالب الأكاديمية والشخصية الذاتية والقدرة على 
الإيداع . بالإضافة إلى تنمية طرق عديدة لدى الطالب تسهم فى 
التعرف على العام المحيط بالطفل والتعامل مع الأنظمة المتعددة 
والمعقدة أو المركبة من حوله والتفاعل والتحاور الخلاق مع البيئة 
اتى يعيش فيها الطفل . 


ه- التعلم التعاوبى : Cooperative Learning‏ 
حيث يعمل اللاميذ من خلال العمل الفريقى . واستثمار الأدوات 
المستاحة فى البينة الحلية واكتشاف المعلومات وحل المشكلات والإطلاع » ويتم 


= الباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل ‏ 
إظهار القدرات المتعددة واشتراك أكثر من متعلم . 
5- تنمية الشخصية : 
من خلال إكساب المتعلم قيم واتجاهات كتحمل المسكولية والأمانة 
والأخلاق واحترام الآخرين ومراعاة المشاعر , فى ضوء ذلك يتم تصميم إطار 
عمل بمكن من خلاله تنمية القيم الجمالية والأخلاقية لدى الطالب . وتحقيق تعلم 
أفضل » وتأهيل المتعلم لأقصى طاقات النمو وفق قدراته واستعداداته ومعدلات 
نضجه وتعلمه 5 
¥۷ الإندماج والتفاعل مع المجتمع وقضاياه : 
من خلال المشاركة المجتمعية وحماية البيئة دراسة مؤسساتها والتواصل مع 
حير اء البيئة . 
مم- التقييم الأصيل : 
من خلال معابير واضحة ومحددة لكل متعلم ووضع تو قعات لآداء 
المتعلمين . ومؤشرات ملوك التلاميذ الدالة على التعلم وصياغة معابير قوهية 
لستقويم الأداء داخل الصف وخارجه . بالإضافة لتنوع الأداء الخاص بالمتعلم . 
والاهتمام بسجلات الأداء " البورتفوليو " 070/ومم لدراسة تقدم المتعلم فى 
الدراسة . 
" تصميم المنهج الدراسى ونظرية الذكادات المتعددة : 
عند تنظيم النهج الدراسى فى ضوء نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة 
( 011 بمكن مراعاة عدة خطوات أساسية . 
* التركيز على هدف أو موضوع معين . 
٠.‏ طرح أسئلة اساسية فى الذكاء اعدد . 
* وضع الاحتمالات والدائل فى الاعتار . 








= الباب الثالك ‏ سسس الفصل المابع : تنمية العقل ‏ = 
ه اختار الأنشطة التعليمية الماسبة . 
وضع خطة متتابعة . 

من خلال جع المواد والأدوات اللازمة واختيار وتحديد الوقت الملائم 
وتفيذ الخطة . ويتم التعديل حسب التغيرات المتوقعة . 

ويوجد العديد من المداخل الخاصة بنظرية الذكاءات المتعددة 
أنظر " أمانى خميس ۲٠٠۲‏ " ومنها :- 

: المنهج القانم على إثُنى عشر ركن أساسى للتعلم‎ )١ 

يقوع على تنمية كل ذكاءات الطفل . كل واحد وفق اهتماماته حيث 
أعدت تلك المناهج وأهدافها بأسلوب يحقق التوافق لاهحمامات الطفل الفردية › 
فيقدم الحتوى الأكاديمى من خلال الشنتا عشر ذكاءات مع تدريب التلاميذ على 
الاختيار الذاتى وفق تمط التعلم المناسب لكل منهم . 

") المنهج القانم على المشروعات : واءءزمجر 

المنهج فى ضوء نظرية الذكاءات المتعددة يمكن أن جخطط وينظم 
موضوعاته فى شكل مشروعات حقيقة تعلق بالمواقف اليانية التى يمر يما التلميذ 
و تجعله ف خدمة ذاته مسن حوله ؛ فالمشروعات تعد التلاميذ لمواجهة الياة 
المستقبلية . كما أن الأطفال يجب أن يكتسبوا معلومات ومهارات بطريقة جيدة 
عندما يكتسبوفا من خلال مواقف واقعية . واكتشافهم لعاصر وعكونات بينام 
يعد المشاركة فى خبرات الحياة . بحيث يشترك العلاميذ فى أنشطة مرتبطة 
بشخصيافم وذات قيمة للآخرين . 


ل 


حت الباب الثالت 
*) المنهح القانم على الأهداف : 
يقيم المعلمون مؤتمرات لصياغة الأهداف مع التلاميذ وأولياء الأمور 
ويد المعلم الاجتماع أو المؤتمر بالسؤال عن ماهية الأغراض والأهداف التى يريد 
التلميذ إنجازها ووزنها الدسبى لدى أولياء الأمور . وف النهاية يصل المعلم 
والعلاميذ وأولياء الأمور إلى تحديد الأغراض » والأهداف ذات القيمة والأ*مية 
لهم .ثم يقوم المعلم بتخطيطها فى صورة مناهج وبرامج دراسية تعتمد على 
الذكاءات السبعة فى الحتوى والدشطة التعليمية نما ينمى ذكاءات التلاميذ 
4) المنهج القانم على الأنشطة المصاحبة : 
وفيه تقدم أنشطة إئرائية لموضوعات متنوعة فى ضوء الذكاءات المتعددة 


الفصل السابع : تنمية العقل ‏ = 





حيث يمارس التلاميذ ما يختار كل منهم من الأنشطة وفقا لميوله وقدراته وغط 
ذكائه. وهى أنشطة اختيارية قد تكون أسبوعية أو يومية ء وتعمل على تنمية 
ذكاءات التلاميدذ , 
5) المنهح الشانم على الفهم : 
ويعستمد على تخطيط أنشطة تعلم ذاتى وفق نحط التعلم المفضل لدى 
التلميذ بحيث تتضمن تلك الأنشطة التعليمية على الذكاءات المختلفة » وتتضمن 
أنشطة الفهم هذه أدوات ووسائل وخبرات تساعد على التعلم بفاعلية . 
) المنهج القانم على الفنون : 
وهى هناهج تتضمن قدرات موسيقية وبصرية وحركية يجب أن تكون 
مساوية حجما ووقتا . كما هو هقرر المناهج العلمية والأدبية . كما أن الفون 
توفر تماذج مهمة للأنظمة التى تمدلها وتفسرها وتوصله للعالم على أفها تركز على 


ح الباب الثالث 
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الذكاء الكان الفنى من خلال المنهج كمدخل لتطوير باقى الذكاءات لدى 
التلاميذ 
ويفكر التلاميذ حسب أغاطهم فلكل تلميذ غط معين هو الأكثر شيوعا 
لديه فاللغويون يفكرون بالكلمات والمنطقيون بالمنطق والجسميون بالحركة , 
والإيقاعيون بالألحان . والاجتماعيون يستخدمون أقكار الآخرين , والتامليون 
عبر الطبيعة . ولكل ذكاء من الذكاءات الحعددة فط تعليم خاص › حيث 
حددت " ريتا دان - وروريي2 R4‏ ” هذه الأغاط فى : 
-١‏ نمط التعلم اللفوى : ويفضل أصحابه التعلم عن طريق فهم معان 
كلام المتحدث . 
۲- نمط التعلم اللغوى المرئى : ويفضل أصحابه رؤية الكلمات مكتوبة 
سواء فى الكتب أو على السبورة أو فى بطاقات أو رموم ييانية . 
*-- نمط الستعلم الرياضى ر الرقمى ) اللفظى : ويفضل أصحابه التعلم 
عن طريق الأرقام والشرح الشفوى . 
؛ - نمط التعلم الرياضى المرنى ر العملى ) : ويفضل أصحابه التعلم عن 
طريق رؤية الأرقام مكتوبة . 
ه- النمط الحركى المركب : ويفضل أصحابه التركيبات ذات الثلاث 
أبعاد » ويميلون للعلم بالخبرة الحسية . 
5- ذمط التعلم الفردي : ويفضل أصحابه العمل الفردى (الاستقلالى). 
۷- نمط التعلم الجمعى : ويفضل أصحابه التعلم مع الآخرين والعمل ق 
مجموعات وبصورة تعاونية . 


لل 


= الباب الثالتث الفصل السابع : تنمية العقل = 

- نمط التعلم اللفظي : ويفضل أصحاب هذا التمط مشار كة المعلومة 
عسن طريق إخسبار الآخرين ويتعلموا أفضل عن طريق الاستماع 
والحديث مع الآخرين . 

4- نسط الستعلم عن طريق التعبير الكتابى : ويفضل أصحايه التعلم 





اللفوى اشم اتا 0 الاسس 

المنطقى الريافى لليف الإيقافى 

الجسهى الحركى 
المكانى البعدي الطبيه 


شكل ر 11) الذكاءات المتعددة 


© التدريس لتنمية النفكير والمستويات المعرفية العليا فى المنهح الدراسى : 
تعمثل المسعويات المعرفية العليا فى وعى التلميذ أو معرفته بعملياته 
الإدراكية واستتاجه ثم قدرته على تنظيمها والاستفادة منها فى شكل تغذية 


حح الباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل ١‏ = 
راجعة . وح يتعلم التلميذ كيف ينبغى عليه أن يتعامل مع نوعين من المعرفة . 
وهما : 
الفوع الأول : 
التفاعل والتعايش مع المخيط الذى يعيش فيه المتعلم وممارسة 
مسئولياته تجاه هذا المحيط . 
النوع الثاني : 
الدور الفاعل والفعال فى إدارة عملية الفهم خحتوى المعرفة وتنظيم 
مهارات تلك العملية ودورها فى حل المشكلة المطروحة . 
© تدريس المنهح لدنمية التفكير وقوة الإرادة : 
البعد الغالث للعدريس لتنمية التفكير يتعلق بقوة الإرادة أى تحاولات 
الفرد المستمرة للاستفادة بخبراته التى تعلمها أو التى يتعلمها ومظاهر السلوك 
التى تتعلق بالدوافع والاتجاهات نحو التعليم والتعلم أى عملية البحث عن المعنى 
فيما تم تعلمه أو فيما سيتم تعلمه . 
* تدريس المنهح لتنمية التفكير وعلاقته بإشكالية المعرفة : 
تتمغل إشكاليات المعرفة المتعلقة لسمية التفكير و البحث فى طبعة محتوى 
المعرفة وبنيتها التر كيبية . وطرق تصنيف المعرفة وملاءمة طرق التدريس خعوى 
المعرفة والمخرجات التوقعة فى أداء المتعلم وعلاقة ذلك كله بعملية التدريس 
والتعلم . 
فال تطورات الحادثة فى مجال الهج الدراسى والتدريس وما واكبها من 
ظهور مفاهيم جديدة وما يواكبها من النقد أدى إلى ضرورة مواكبة التدريس 





EN 


= اباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل = 


هذه الستغيرات والتطورات خاصة فيما يتعلق بتعليم التفكير وعملياته ومهاراته 
وتضمينها محتوى المعرفة المدرسى وأساليب التفاعل الصفى والتخطيط للتعليم 
وأساليب القياس والتفويم . 
+ خصائص التدريس فى المنهج الدراسى من اجل تنمية التفكير : 
يتميز تعليم النفكير بخصانس يمكن إجمالها فيما يلى : 
.١‏ التفكير سلوك هادف ولا يحدث فى فراغ أو بلا هدف . 
۲. التفكير سلوك تطورى يزداد تعقيدا وحذقا مع نهو الفرد وتراكم خبراته. 
۳. التفكير الفعال هو التفكير الذى يستند إلى أفضل المعلومات الممكن 
توافرها . ويسترشد بالأساليب والاستراتيجيات الصحيحة . 
٤‏ . التفكير الفعال يتحقق من خلال المران والتدريب . 
ه. ينكل التفكير من تداخل عناصر اخيط التى تضم الزمان والموقف أو 
المناسبة والموضوع الذى يجرى حوله التفكير . 
5. يدث التفكير بأشكال وأغاط مختلفة منها ر لفظى . رمزى . كمى . 
مكانى . شكلى ) ولكل منها خصوصيته. 
© خطوات التدريس من اجل تنمية التفكير عبر المنهج الدراسى : 
تتضمن عملية التدريس من e‏ تسمية التفكير العديد من المهارات 
والمستويات المعرفية العليا والتى تشمل 
* عملة التنفيذ . 





غملية المراقبة . 
= عملية التقوم . 








= الباب الثالتث الغصل السابع : تنمية المقل = 
ويمك.. للمعلم تطبيق ذلاب داخل المدرسة من أحا تنمية قدرات التلاميذ 
التفكيرية » من خلال : 
أولاً : عرض محتوى الدرس فى صورة مشكلات : 
" يناقش مشكلة ما مع التلاميذ وطبيعتها ومظاهرها . 
» يساعد التلاميذ على فهم أبعاد الشكلة من خلال توجيه الأسئلة 
كمحفزات للبحث والتحرى واكتساب مهارات التفكير . 
» يشجع التلاميذ على مناقشة الحلول الحتملة لله شكلة . 
ثانيا : التفاعل من أجل اكتساب مهارات التفكير : 
« هلاحظة التلاميذ 
. توجيه وطرح الأسنلة المفتوحة . 
د الارتقاء بالأسئلة للمستويات التى تحدد تفكير التلميذ . 
» اسبتخدام أفكار غير تقليدية فى تعليم مهارات التفكير كالطرائف › 
الألغاز . الأحاجى والقصف الذهنى ERÊ‏ 
هه مساعدة التلاميذ من خلال إعطاء تلميحات محدودة حول المشكلة تثير 
لديهم أقكار نحو الحل . 
ه التأكد من مراجعة التلميذ لاستجاباته وأساليبه 
. تقديم هشكلة إضافية للتلميذ الذي يتغلب على المشكلة التى قدمت له 
أولاً حتى يستمر فى أدائه . 
ثالثاً : بعد الانتهاء من عملية العرض والتفاعل الصفى : 
مناقثة الحلول الى قدمها التلاميذ . 


الباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل اعت 





3 طرح أسئلة تساعد على تحديد ووصف الأساليب المستخدمة فى حل 
المشكلة . 
» توسع مجال المشكلة المطروحة واختيار مشكلات فرعية متصلة بها . 
* هناقشة ومعالجحة الخطاء التى وقع فيها التلاميذ وأسباب ذلك . 
٠ه‏ هناقشة العقبات المختملة التى قد تواجه التلميذ فى مواقف عتشاكة . 
ه حث التلاميذ على كتابة مشكلات مشابحة للمشكلة الأولى ومقارنتها 
وتحديد أوجه التشابه والاختلاف . 
حث التلاهيذ على صياغة أسئلة حول المشكلة . 
حثش التلاميذ على التعاون فى سبيل حل المشكلة وتصميم مشكلات 
أكثر عمقاً من التى درسوها . 
وها يكون دور المعلم كمحفز وكمثير للتساؤل والاستفهام ومتابعة 
تقدم التلاميذ من خلال الارتقاء المعرفى . كما يقع عليه دور تعزيز الأداء 
الفكرى واستنارة أفكار جديدة لدى التلاميد . وهنا يكون المعلم وسيطاً موثوقا 
به. فما يشكل مواقف إيجابية للتفاعل والتعاون الأيخابى بينه وبين التلاميذ , 


ويتطلب ذلك مصادر وموارد ومواد تعليمية وبيئة صفية نشطة ومؤثرة . 
إن فهم المعلم لأدواره ومهامه داخيل حجرة الصف بمثل حجر الزاوية فى 
تنمسية التفكير وتطوير قدرات التلاميذ المعرفية العلا . وعليه أن يفهم جيدا 
الأدرار والمهام والأنشطة المطلوبة من التلاميذ من حيث : 
* هاذا يعمل التلميذ بالمعلومات المقدمة له ؟ 
» هاذا يشعر التلميذ تجاه تلك المعلومات ؟ 





حت الباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل ‏ < 





كيف يربط التلميذ المعلومات اجديدة بمعلوماته السابقة ؟ 


© مجالات التدريس من أجل تنمية التفكبر عبر المنهح الدراسى :- 
المجال الأول : هو أن مهارات التفكير ليست مجرد إضافة معلومات فى محتوى 
المعرفة ولكنها عملية إدراكية اجتماعية تركز على مهارات تعلم 
التلميذ واكتسابه للمعرفة . 
المجال الثانى : أن تعليم التفكير ضمن المنهج الدراسى بعد عملية ديناميكية تدفع 
التلاميذ للتفاعل والمشاركة مع الآخرين . وتعلم التفكير هنا 
يعد عملية اجتماعية تبدأ من الواقع المحسوس وتتجه إلى 
التجريد . 
المجال الثالتٌ : أن تعلم التفكير فى منهج معين يوظف الطموحات الشخصية لدى 
التلميذ فى عمل علمى متميز من خلال أساليب المشاركة 
الماشرة . فالحافر يدفع التلميذ للمشاركة والنجاج : 
المجال الرابع : أن التفكير وتعليمه يتطلب فهما جيدا لبنية محتوى المادة الدراسية 
رتنظيمها وتتابعها عا يسهل عهمة التلاميذ فى العمل المرن عبر 
المادة الاءراسية . 
ويتطلب ذلك من العلم دور جدیدا ابتكاريا ومیسرا نلعم وتخطيطاً 
وفهما للمهام والدوار لكل عناصر عملية التدريس . 
٭ كيفية تدريس عمليات التفكير عبر المنهج الدراسى : 
توجد طرق عديدة لتدريس خطوات واستراتيجيات التفكير عبر المنهج 
الدراسى . وتنقسم تلك الطرق مجموعتين هما : 
المجموعة الأولى : قتم بتدريس عمليات التفكير بشكل هباشر من خلال محتوى 
مقرر دراسى وعفل ذلك الأسلوب التقليدى . 


س الباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل ‏ => 


المجموهة الثانية : تم بستدريس عمليات التفكير بطريقة وشكل غير مباشر 
وضمن من خلال تقديم مهارات مرتبطة بعملية التدريس 
وبمثل ذلك الأسلوب الحديث . 
ويمكن تعليم التفكير وتدريسه من خلال جس مراحل لاستراتيجية * بيير 
«مبزء8 " والتى تتمشى مع التدريس الباشر من خلال المحتوى الدراسى › 
وهذه المراحل هي : 
» المرحلة الأولى : 
يبدا المعلم بتقديم الإستراتيجية '' »وف هذه المرحلة يتم وصف عرض 
الاستراتيجية وخطواقًا وتوضيح مق › وكيف تستخدم الاستراتيجية : 
فإذا قام المعلم بتقديم استراتيجية تلخيص نتوى معين » يبغى عليه أولاً أن 
يعرضها على التلاميذ مع توضيح خطواهًا خطوة خطوة على انفراد » و كيف 
يمكن للتلاميذ امتخدام تلك الخطوات فى الحصول على المعلومات . 
ه المرحلة الثانية : 
يبدا التلاميذ تجريب الاسترانيجية من خلال محتوى دراسى محدد مألوفا 
وشائقا من خلال توليفة من المهام والأدوار الحددة . 
© المرحلة الثالئة : 
هى هرحلة يقوه التلاميذ فيها بالتفكير حول ما يدور بأذهافهم بعد 
مرورهم بملخص الاستراتيجية وفهمهم لأهدافها » وذلك بطريقة تعاونية . 


١‏ الامتراتيجية " كلمة مشتقة من الكلمة اليونانية .ست اتيجيوس وتعنى فن القبادة أو فن 





توزيع الغوات لى أرض القتال وف التعليم تعتى الاسر اتيجية جميع الاجراءات والقواغد العامد والخطوط 
العريضة التى تنم بما بتبعه المعلم من إجراءات بغرض تحقيق أهدافا محددة * وتشمل الاسترانبجية : أهداف 
التدريس - تحر كات المعلم «- تنظيم التدريس - إدارة العف - تنظيم بيئة التعلم - استجابات التلاميذ 
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=> الباب الثالتٌ 





الفصل السابع : تنمية العقل = 
© المرحلة الرابعة : 

ويسمح فيها للتلميذ بإجراء تعديلات على الاستراتيجية ومراحلها نتيجة 
ما يكتشفونه خلال ممارسة مهام التعلم والتى قد تأتى ف صورة إضافة خطوات 
جديدة أو دمج خطوات أخرى معا . 
© المرحلة الخامسة : 

يقوم هن خلالها التلاميذ بتعديل الخطة الت ثم تنفيذها مع التفكير العميق 
فيها والبحث عن جدوى كل خطوة من خطواها . 

أما أسلوب تدريس عملية التفكير بشكل ضمن غير مباشر فيبدو كاتجاه 
آخر حيث يرى المتخصصين فى هذا المجال أن عملية التفكير لا تحدث بشكل 
منفصسل ومستقل عما يحيط يما . فعلى سيل الخال فى حصة الاجتماعات حينما 
يطلب المعلم هن تلاميذه إستقصاء أسباب إختلاف أغغاط الحياة فى البيدات 
الطبيعية المنوعة فهو يحث تلاميذه على التفكير المتشعب والتحرى والاستقصاء 
والملاحظة وجمع المعلومات وتحديد اوجه الشبه والاختلاف . 


ا 


د الباب الثالت الفصل السابع : تنمية العقل = 





جدول ر 5 ) نتابع تعلم ننمية مهارات التفكير 





= الباب الثالت 





الفصل السابع : ذنمية العقل > 
+ أساليب فى التدريس من أجل تنمية التفكير من خلال المنهج الدراسى: 
أولاً : تعليم استراتيجيات التعلم : 
.١‏ التركيز على الانتباه والتدريب عليه لمدة طويلة . 
۲. المعالججة المركزة لإنعاش الذاكرة والتأكيد على جمع ومعالجة المعلومات 
بعمق . 
*. تدشيط الذاكرة فى مساعدة التلاميذ على استدعاء المعلومات الأساسية . 
.٤‏ تقوية التفكير من خلال توجيه الاتجاهات الإيجابية فى التفكير بما يلائم 
قدراقم واستعداداهم . 
ه. تحديد المدف من خلال مساعدة التلميذ على تحديد وجهة نظره الخاصة 
حول ما أنجره . 
5. تحمل المسئولية : تعزيز قدرة التلميذ على التعلم المستل . 
ثانيا : تعلم وتدريس التفكير من خلال المحتوى الدراسى : 
.١‏ اكتساب المفهوم من خلال عرض أو تقديم طريقة معينة هن اجل فهم 
أفكار جديدة . 
؟. تطوير المفهوم من خلال تزويد التلاميذ بطريقة معينة فى سبيل فهم 
الأفكار بصورة أعمق . 
*. تعميز الأنماط وإدراكها بواسطة تحسين قدرات التلاميذ على عملية 
التنظيم وفهم المعلومات بشكل جيد . 
4. تميز الأنغاط الدقيقة وإدراكها من خلال التوسع ف فهم معلومات اكثر 
من السابقة . 


= الباب الثالت 


.٥ 
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القصل السابع : ننمية العقل = 





التدريس للتلاميذ بطريقة قدف لدمج وتوحيد كمية تعلم عهارات 
جديدة . 


الأسلوب الإجرانى : وهو تعريف التلاميذ كيفية تعلم مهارات جديدة . 


ثالمًاً : تعليم استراتيجيات الاستنتاج والاستدلال : 


١ 


. الاستنتاج القياسى : يتم من خلال قيئة لاكتشاف العلاقات والارتباطات 


بين الأفكار . 


. الاستقراء :يقوم من خلاله التلميذ باستنتاجات محتملة الوقوع ( تنبؤات ) 


من خلال الملاحظة والمشاهدة ويقوم المعلم خلال ذلك بمساعدة التلاميذ 
على إدراك العلاقات والربط بين البيانات والمقاهيم . 


. تقييم الأدلة والشواهد : والمؤشرات من خلال تطوير قدرة التلاميذ على 


تحليل المعلومات والتأكد من دقتها وصلتها ببعضها . 


. اختبار قيمة المعلومات : باستخدام التحليل الموضوعى لوجهات النظر 


المتباينة حول المواضيع المثيرة للجدل . 


. تعلم الأنماط غير الكلامية :مثل تحديد المفاهيم الرقمية والمكانية واللغوية . 
. تحديل المعدومات :والتومع فى تفاصيلها من خلال تعليم التلاميذ القراءة 
الناقدة . 

. حل المشكلات :من خلال نظم التحليل للمشكلة وأبعادها ودراسة أساليب 
الخل الملائمة . 

. حك التلاميذ على التفكير بطريقة غير مألوفة : وإنتاج الأفكار على غير 
مثال . 





الباب الال سس الفصل السابع : تنمية العقل عت 
ما سبق تلاحظ عزيزى الطالب أن أساليب تدريس التفكير تتعدد وتنوع 
حسب فلسفتها وتوجهاهًا ومن بين الاتجاهات الحديثة أيضا فى مجال العدريس هن 
اجل تنمية الفكر : 
-١‏ إيجاد بينة تطيمية محفزة على التفكير وهذه البيئة فضلا عن أبعادها 
الطبيعية الفيزيقية ومكوناقا المادية والبشرية فيمكن ابتكار أنشطة تعليمية جديدة 
مغل الجريدة المدرسية والصحيفة الطائرة وإقامة الندوات والمهرجانات وبرامج 
اللقاءات العلمية والثقافية والمناظرات مع تصميم خطة ملاءمة لحفيذها على مدار 
الفصل الدراسي . 
؟-- تشجيع عملية التفكير فى الصف الدراسى من خلال : 
أ- تصميم دروس تتناول عدد قليل هن المواضيع لا من تغطية سطحية 
لعدد كبير من المواضيع . 
ب- عرض دروس مترابطة ومتتابعة منطقيا . 
ج- إتاحة الوقت الكافى للتفكير قبل الإجابة على الأسئلة . 
د - وجيه أسئلة تتحدى تفكير التلاميذ وتسى هس تريات المعرفية العليا . 
ه - أن يجعل المدرس من أدائه نموذجيا للتفكير المنظم والمتطقي والميدع 
باععاره قدءة للعلاميذن 
و- تقدم الشسرح مع ذكر المبررات المؤيدة من اجل تدعيم الآراء لدى 
التلاميل . 
© معوقات تدريس التفكير عبر المنهج المنهج الدراسى : 
* دور المعلم كصاحب الكلمة الأولى والأخيرة فى الصف والاعتماد على 
الكتاب المدرسى كمصدر أساسى وحيد للمعرفة . 
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» العلم المحم ركز حول الذات وكحتكر وقت الحصة . 
ه الارتباط بالسبورة من قبل المعلم . 
٠.‏ التفاعل اخدود جدا مع العلاميذ 
ه غياب أساليب التعزيز لدى التلاميذ . 
د اللجوء للإلقاء فقط دون حث التلاميذ على المشاركة . 
« تصميم اختبارات تقيس الحفظ دون التفكير . 
٠‏ الانغلاق داخل الفصل وعدم التشاور مع المعلمين والخبراء فى البيئة . 
. مناخ الصفى المقيد لسلوكيات التلاميذ . 
© مداخل واليات التنمية العقلية من خلال المناهج الدراسية : 
أولا :من خلال مدخل الواد الدراسية المنفصلة : 
أى تتم تناول مهارات التفكير من خلال مادة دراسية جديدة ومنفصلة 
تخطط ها حصص منفصلة وتضاف إلى ما يدرس التلاميذ من مواد ويرى أصحاب 
هذا الرأى أن ذلك يعطى للموضوع ”ميته . إلا أن البعض يوجه التقيد لها من 
خلال أن التفكير ليس مجرد مادة تضاف لباقى المواد 
ثانيا :إعداد وحدات دراسية تتناول مهارات التفكير :- 
هن خلال تصميم موضوعات معينة تتناول مهارات مسوعة مثل 
الملاحظة والتفسير والتحليل والاسستاج والاسعدلال وتقوم الحجج .... الخ . 
ثالث :المدخل المتكامل متعدد التخصصات : 
أى يتم تاول هذه القضية من خلال تصميم مواقف تعليمبة 
معكاملة بين المواد الدراسية المتعددة . 
رابعاً :المدخل الاشرانى : 
من خلال أنشطه إثرانية تضاف للمسهج الدراسى ومواقف تعليمية 
تعتمد على مهارات التفكير وعملياته . 


حت الباب الثالت 
خامساً : مداخل الصهر أو الأدماج : 
حيث يتم إدخال وصهر مهارات التفكير وعملياته من خلال مداخل 
الدمج الذى يعتمد على تضمين مفاهيم تلك المهارات التفكيرية فى ثنايا كل 
المواد الدراسية المقررة على التلاميذ شريطة أن يتم ذلك بطريقة منطقية ودون 
افتعال وبا يخدم المطلوب تعليمه من مهارات التفكير وبما لا يخل بأهداف 
ومحتوى المادة الدراسية 
+ كيف يتم دمح مهارات التفكير فى المناهج الدراسية :- 
أولاً : تحليل محتوى مهارات التفكير وتصميم خريطة مهارات التفكير تعضمن 
مجموعة الخبرات التى موف تتم من خلاها تقديم مهارات التفكير 
ثانها :تصنيف المهارات الواردة فى الخريطة وترتب بحيث نتدرج من البسيط 
للمركب ومن السهل للصعب لتناسب المستويات العلمية الادراكية 
للتلاميذ بمعنى أن المهارة الواحدة يمكن تناونها بصورة مبسطة سهلة 
للتلاميذ صغار السن ويمكن تناوها بصورة اكبر عمقا وبتوسع اكير 
لنتلاميق الأكبر سنا . 
ثالغا :وضع المهارات الخامة بالتفكير فى همصفوفة نتائج بين المهارات 
والعلميات التفكيرية ليسهل على مصممى المناهج الدراسية اختيار 
ما ينامب مادة تخصصهم والمنهج الذى يضعونه . والمرحلة 
التعليمية الستخدمة . 
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قضادا للمناقسة : 
- المستويات المعرفية العليا والمنهج الدراسى . 
مستويات استخدام المعرفة , 
المهارات الأساسية للتفكير التى يجب أن تتناوفا المقررات 
الدراسية فى مجتمع المعرقة . 
أغاط التفكير فى المنهج الدراسي 


صمم بعض الخبرات التربوية فى ضوء مهارات التفكير الأساسية 
فى المتهج الدراسى, 

اشرح فى صفحتين معايير ومستويات التنمية العقلية من خلال 
المنهج الدراسى . 

اعرض لأساليب وداخل تنمية التفكير من خلال الهج الدراسى. 


صم تعض الأنشطة الدراسية فى مجال تخصصك متضمنة 
لأنماط التفكير وبعض الذكاءات المتعددة 





الفصل الثامن : التنمية الوجدانية سے 
الفصل النامن 
البعد الثالتُ : التنمية الوجدانية 
* طبيعة القيم والمنهج الدراسى . 
» خصائص القيم والمنهج الدراسى . 
« خصائص ارتقاء النسيق القيمى لدى الفرد . 
* مراحل تنمية القيم . 
» القيم والمنهج الدراسى . 
* الناهج الصريحة والمناهج الخفية وغرس القيم . 
© يفترض ف فاية دراستك هذا الفصل أن تكون قادرا على :- 


« تحديد دور القيم ف مجتمعنا المعاصر . 


= الباب الثالث 





. شرح طبيعة القيم وخصانصها ف الهج الدراسى‎ ٠ 
. توضيح العلاقة بين المناهج الصريحة والناهج الخفية وغرس القيم‎ » 
. ه تحدد آليات التنمية الوجدانية من خلال المنهج الدراسى‎ 
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مقدمة: 

التعليم هو توسيع منظم لعالم المتعلم بعوالم المعلمين . وكذلك توسيع 
منظم لمناهج التفكير . إنه إثراء فى التكوينات . العلاقات ‏ مناهج تنظيم 
العلاقات . 

ومن البديهى أن يكون عام المعلم اغنى ... على الأقل فيما يعلمه ولا 
يكفى أن يكون عام المعلم اغتى ف العلم الذى يعلمه فقط . بل يجب أن يمتد ذلك 
على العلوم المترابطة مع علمه والأبعاد المهارية والوجدانية لتلك العلوم . 

والتعليم بذلك عثل تغير؟ هفاجاً عند بدئه .. وعند فايته . ولقد حتمت 
العديد من الظواهر الإنسانية والعرامل الاجتماعية ضرورة اهتمام القائمين 
بالعملية التعليمية بدراسة القيم والاتجاهات باعتيارها هقومات أساسية فى الناحية 
الوجدانية للمتعلم . ولعل أبرز تلك العوامل ما نعج عن الثورة التكنولوجية 
والنورة المعلوهاتية ... وغيرها من عوامل التغير الثقافى . وما فرضته أغلب 
تصورات الإنسسات عسن ذاته وعن عللمه . الأمر الذى أدى بدرجة كبيرة إلى 
التذبذب وعدم الاستقرار ف القيم الموروثة والمكتسبة على حد سواء . 

ويكاد يكون هناك شبه اتفاق على أن الثقافة التكنولوجية للقرن 
العشرين قد عرضت القيم الإنسانية والاجتماعية للخطر وجعلتها خاضعة 
للأسباب التقنية والأسلحة النووية وناطحات السحاب وموجات التحضر وبات 
على التربية أن تقلل من حدة هذا الأخطار . 

وخلال السنوات الأخيرة من القرن العشرين ومطلع الألفية الثالنة 
انعکس الاهتمام بمسألة القيم فى المجتمعات العالمية وبخاصة أمريكا من خلال 
حر كة عرضتها وسائل الإعلام الأمريكية تحت مسمى ر العودة للأساسيات ) 
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وهى حر كة ظهرت كرد فعل لمقاومة أولياء أمور الطلاب فى إحدى الولايات 
الأمريكية ر ولاية فرجينيا ) للمادة التعليمية الق تدرس ف الفصول وتتعرض 
للجنس والمخدرات والعنف . ولعل ذلك من العوامل التى تبين لنا مكانة النواحى 
الوجدانية . وبخاصة القيم والقق أصبح يطلق عليها الآن فى هدارسنا ( البعد 
الغانب فى التربية ) رغم ما تقدمه القيم فى المجسمع من حيث :- 

* أفها تمد امع بمقايس يقيس الناس ها أعمالهم وتصرفاتهم فيعرفون 
الصحيح منها والخطأ ١‏ أى أنها تكون الأساس الذى نبتى عليه الأحكام 
الاجتماعية والخلقية فتشجع أنواع من اللوك دون أخرى . 

» إن اليم بتشجيعها لضروب معينة هن الملوك وتتفيرها من ضروب 
أخرى تحدد غايات معينة يسعى ها أفراد امجتمع وتستحنهم على بلوغها 
والسعى ها . 

8 إن القيم بتوحيدها بنظرة الأفراد فى المجتمع إلى الحياة وأساليب معيشتهم 
فيها تعمل على ربط الأفراد المخطفين المتاحرين فتجعل منهم وحدة 
متماسكة متعاونة رغم ما يوجد من اختلافات داخل كل من تلك 
الو حدات الاجتماعية . 
وتعد دراسة القيم وتنميتها ذات أهمية قصوى فى إعداد المواد الدراسية 

والأنشطة التربوية المناسبة للمتعلمين فيستير دوافعهم وتعمل على دعم أو تعديل 
بعض القيم لديهم . كما تعد القيم - أيضاً - أحد العوامل الامة فى اختيار توع 
الدراسة . والمهنة »> كما أهما عامل هام فى التكيف ها والرضا عنها . فمن الواضح 
أن التلميذ يتابع الدرامة التى تتفق مع القيم التى يؤمن بجا ويتبناها وانه قلما يقبل 
على مهنة لا تتفق مع قيمه التى تكونت لديه إلا مرغما . كما أن تكيفه فى 
الدراسة والعمل لا يتحقق إلا إذا كان ثمة اتفاق إلى حد ما بين قيم الفرد والقيم 
القى يتطلبها العمل . 


= : = س ۷۷ 
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وهذا فإن دراسة القيم من خلال المنهج الدراسى لها أهمية كبيرة فى 
التوجيه المهنى والتربوى للمتعلمين , والقيم شافها فى ذلك شأن مكونات الإطار 
الشقافى تكتسب من خلال محتوى المناهج الدراسية وباستخدام استراتيجيات 
تدريسية ملائمة إضافة إلى الوسائط غير الرسمية للتربية . 

تأسيساً على ها سبق يخضح دور مخططى المناهج الدراسية من حيث تحديد 
الأساس القيمى للبرامج التعليمية . وفى هذا الاتجاه يذكر ( جودلاد 
ل,ع 2000/2 ) انه ينبغقى ف كل نشاط تعليمى وكخطوة أولى معرقة القيم 
الخاصة به - باعتبار أن هذا أحد المبادئ الأساسية لتلك البرامج والأنشطة مما 
يعنى أن القيم تشكل بعداً رئيسياً فى العملية التربوية » وهذا ما أكده أيضاً العديد 
من المربين الذين يرون أن عملية التعليم نتعامل مع مجالات ثلاث : المعرفية . 
الوجدانية » التقسحركية . ويقصدون بالوجدانية مجموعة الأفكار والمعتقدات 
والاتجاهات والقيم التى تتطلب هن لمتعلم أن يتعامل مع ما فى وجدانه من 
اتجاهات ومشاعر وأحاميس وقيم تؤثر فى مظاهر سلو كه المتعددة وأنشطه 
المتبوعة . 

وتتضح إجسرائية القيم باعتبارها نوعاً من المعابير الاجتماعية التى تأثر 
بالمستويات المخستلفة التى يكوفا الفرد نتيجة احتكاكه بمواقف خارجية معينة » 
ونتيجة خضوع الفرد لعملية تعلم مباشر أو غير هباشر من البيئة الاجتماعية الق 
بتمو فيها سواء كانت هذه البيئة هى الأسرة والمدرسة والشارع ..... وغير ذلك 
من المواقف والمؤشرات الق تؤثر فى سلوك الشخص واتجاهاته وقيمه . 





حت الباب الثالث 
* طبيعة القيم والمنهج الدراسى : 
يذ كر (رو كتش ؛/5/ء ع0 82) أحد المهتمين بدراسة القيم أن للقيم طبيعة 
تتميز بعديد من الأفكار مغل : 
© القيم التى يتبناها شخص ما ويحتضنها تكون فى مجملها قليلة نسياً . 
يتبنى جنيع الئاس وف كل مكان . بدرجات متغاوتة » مجموعة أو حصيلة 
هن القيم العامة . 
« تتمغل المصادر الأساسية القيم فى الشخصية ولمجتمع والثقافة فمن خلاها 
يمكن تتبع مصادر اشتقاق القيم الاجتماعية ودراستها دراسة تجريبية 
« أن آثار القيم ونتانجها تتجلى فى جميع الظواهر الإنسانية . 
د القيم التى يحتضنها الفرد لابد أن تنتظم داخل منظومات أو اقساق للقيم 
توضح السلم القيمى للفرد والجماعة . 
* خصائص القيم والمنهح الدراسى : 
للقيم جانب مثالى يجعلها ترتبط ارتباطا شديدا بالمثل العليا » كما أن ها 
بعد واقعى - وموضوعى - على أن ما ينبغى أن نؤكد عليه هنا هو عدم وجود 
مستوى واحد من مستويات الواقع ويمكن أن نبرز خصائص القيم فى المنهج 
الدراسى من خلال : 
٠‏ يتناسب عدد القيم التى يعتنقها الشخص مع المعتقدات التي تعلمها 
بخصوص أشكال السلوك المرغوب فيها أو هدف الياة . 
» لكل قيمة ضدها بمعنى أن القيم يتجاذها قطبان أححدهما إيجابى وقطب 
سلبى ما يجعلا نعتقد أن القطب الإيجابى هو وحدة الذى يشكل القيمة فى 
حين ثل القطب السلبى ها يمكن أن نسميه عكس القيمة . 
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* القيم تشكل مراجع أو مرتكزات لإصدار الأحكام والقرارات لدى كل 
فرد أو جماعة منظمه والتى تبدو فى صورة منظومة توضح نوعا من 
التسلسلل لقيمة على انه وفى فترة من فترات حياته عادة ما يمن قيمة ما 
على بقية القيم نما يطبعها بطابع خاص .......وييز صاحبها بشخصية 
منفردة » وقى فترة أخرى من حياته يتغير ذلك هع تموه وتقدمه . 
تعد القيم متغيرات نسقها تبعا لظروف المجتمع وأحواله والتغير 
الاجتماعى وأيضا هناك قيما ثابتة تعكون لدى الفرد ويستقر نسقها من خلال 
الجوانب العقائدية والدينية والتى تتحول إلى عتغيرات مستقلة . 
* خصانص ارتقاء النسق القيمى لدى الفرد : 

يعد المسق القيمى بمثابة الترتيب الهرهى لمجموعة القيم التى يتبناها الفرد 
وأفراد المجتمع ويحكم سلوكه أو سلوكهم كما يعد نسق القيم بعثابة موضوعات 
تصلح للحكم بالتفضيل أو عدم التفضيل أو عدم التفضيل لشىء ما وترتبط 
بمختلف المعايير الاجتماعية والشخصية وتعسم بالدوام السب والإلزام كما تدفع 
الفرد إلى السعى الدائب تكون نسقه القيمى مع تزايد عمره وبالتالى يتغير شكل 





نسق الْقَيم لديه . 
“مراحل تنمية القيم : 

حدد "کراتوول " 5'إو !41 وزملاؤه ثلاث مستويات يختلف كل 
منها و عثل مرحلة من مراحل تعلم وتدمية القيم وهى :- 

«المستوى الأول : 

تقبل القسيمة وفيه يحدد المتعلم الشىء وقيمة أو يسلم بالقيمة المعينة له 
ويمكن التعبير عن هذا الموقف بمفهوم العقيدة 86/1265 أى أن المتعلم يصبح له 
نحسو قيمة الشئ عقيدة معينة بمعنى قبول رأى وقضية قبولا انفعاليا بسبب ضمنى 
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وللعقاند درجات متفاوتة من اليقين ففى هذا الحد الأدين من التقدير 
يكون اليقين فى بدايته أى انه موقف غير قاطع والمتعلم قد يغير موقفه بالنسبة إلى 
تقديرات جديدة فتكون العقيدة غير راسخة بعد وبصفة عامة بمكن القول أن 
مستوى التقبل يشمل الاعتقاد بأهمية قيمة الشىء . 

# المستوى الغا : 

تفضيل بعض القيم على البعض حيث ينتقل المتعلم من تقبل إحدى القيم 

إلى رتبة انتقاء القيمة وطلبها والسعى وراءها وهذا المستوى يشير لتفضيل الفرد 
© المستوى الغالث : 

الولاء التام ع٤٠‏ »iعم//4‏ للقيمة المفضلة . وهنا تكون العقيدة فى 
مسعوى رفيع من اليقين أى أن الامساع بعيد عن الشك وفى بعض الحالات تتاخم 
العقيدة حد الأيمن ۴۵۲١‏ بمعنى أا قبلت قبولا انفعالا غير منى على أساس 
التفكير المنطقى ويمتاز هذا المستوى بان المحرك الداخلى للسلوك قد بلغ درجة 
رفيعة من الشدة وتكتسب القيم من خلال مجموعة من المصادر أهمها دور العبادة 
والمخاضرات والدروس والكتب الدرامية والقصص ووسائل الاتصال الجماهيرى 
كالإذاعة والصحف ولمجلات وهى اكثر شيوعا ولعل ذلك يعر تساؤلا لدى 
الفرد عمسن أى نوع من القيم تقدمه هذه المصادر وما مدى ملاءمتها للفرد 
ومعيشته . 
"القيم والمنهج الدراسى 
لکسی نتحقق النتائج المرغوبة من المنهج الدراسى يختار واضعوا المنهج الدراسى 
بعناية محتوى التعليم بحيث يكون له أوليه مثل التعليمات والمشاعر والمعتقدات 


والقيم الأساسية التى يكتسبها التلاميل من المحتوى ويرى بعض المتهمين بقيم 
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المواطنة أن المعلم باعتباره اكثر تجربة » ودراية وحكمه من التلاميذ له من السلطة 
نا دين عرس شت الو يمرك اج چ 

إلا انه يجب ألا ننظر إلى أن عملية بناء النظام القيمى هى مسئولية 
مؤسسة اجتماعية بعينيها أو منهج دراسى بعيئة ولكنها مسئوليه كل من له علافة 
بعملية التربية سوء فى إطار الأسرة أو المدرسة أو أى مؤمسة أخرى ومن خلال 
كافة الوسائل المتاحة للفرد فى أى مستوى . 

ومن الحدير بالذكر انه يتبغى عدم النظر للقيم كمادة قائمة تدرس منفصلة 

عن محتوى الكتب الدراسية وإنما هى ضمير أخلاقى ووعى سلوكى وقد بينت 
بعسض الدراسات أن الخيرات المدرسية تؤثر فعلا فى تشكيل أو تغيير أو تعديل 
القيم ذات العلاقة بالعمل المدرسى ومفهوم الذات والعلاقات الاجتماعية وبعض 
جوانب السلوك الأخلاقى . 

وقد أشار "تايلر " عاره7 " لأثمية القيم فى عملية اتخاذ القرار فى 
المنهج الدراسى بقوله "أن القيم غالبا تكون البداية فى عملية اتخاذ القرار فى 
المنهج الدراسى حيث تعد بمثابة أمحك لاختيار أهداف المنهج " ويذكر بعض 
المتخصصين ف مجال تطوير المنهج أن نقطة البدء فى تطوير المنهج الدراسى يجب 
أن تستحدد بالقيم والأهداف التربوية والسياسية والتعليمية الق ستتبع ف تنفيذ 
المنهج . 

وللمنهج أمية كبيرة فى تضمين القيم فى محتواها وممارستها من خلال 
الأهداف والموضوعات الق تحدد جال المنهج وما تتضمنه من خبرات مقصودة . 
وتدور حول مشكلات أو قضايا اجتماعية أو شخصيات معينة . 


سل 





الفصل الثامن . التنمية الوجدانية حت 
فالقيم التربوية لابد وان تتصلل بأساسيات الوجود الإنسان فى الجحمع 
فهى تعر عما هو صواب وما هو خطا . كما تعبر عن المسئوليات والمعتقدات 
وأنواع الولاء والارتباط المختلفة التى تشكل نظرة الإنسان إلى مجتمعة وعلاقته به 
فنحن إذ نوجه التلاميذ مجوانب الخبرة الإنسانية اقتصادية كانت أو عملية أو 
أسامية أو دية أو فة لابد أن نيع نوعا معينا من الاتجاهات والعادات أو 
الاستجابات ونقوم بحذف أنواع أخرى لا تتفق والقيم المرغوب فيها. ونظرا 
لآمية المدرسة والخبرات التربوية والأكاديمية فى تشكيل قيم الفرد فان هناك عدد 
من المؤشرات التى يجب أن يراعيها القائمون على تصميم المنهج الدراسى . 
.١‏ الاقتناع والممارسة : إذ لابد من توافر الاقتناع والممارسة بين هيئة التدريس 
فالقيم ليست ترديدات لفظية ولكنها تسعنعج من السلوك والمظهر . 
". القدوة : وهذا يتطلب من المعلم القيام بدور قيادى كمثال يحتذى . 


= الباب الثالث 





*. الإقسناع : من خلال استخدام الأسالب الديمقراطية ق إرشاد وتوجيه 
التلاميذ لإدراك الموقف بالصورة التى تجعلهم يشعرون بالحاجة إلى قيم 
إيجابية معينة بحيث يكون توجيها خارجيا نحو الداخل وبما يؤكد على 
تملك التلميذ مستقبلا لقيمد السليمة وتجديد قيمه كلما دعت الحاجة إلى 
ذلك مع الحفاظ على ثوابت القيم . . 

٤‏ . المتابعة والاستمرار : التطوير القيمى عملية تتطلب وق وجهدا ولا يتم 
عن طريق مجرد الحماس والانفعال الوقتى بل يتطلب متابعة التلميذ فى 
سلو كه ومراقبة تصرفاته واستمرار توجيهه . ولعل هذا أحد الأسباب 


التى تعوق قياس القيم لدى التلاميذ 








عت الباب الثالتث الفصل الثامن : التنمية الوجدائية سے 


خلاصة القول هو هل القيم غاية للمنهج الدراسى يستهدف تحقيقها أى 
وسيلة يستعان با للتوصل إلى تحقيق غايات معينة ؟ أن الإجابة عن هذا أن هناك 
قيما يسر الإنسان ورائها من اجل الوصول للقيم المطلقة والمنهج مطالب بان 
يقدم للتلاميذ من الأفكار والخبرات والمهارات والاتجاهات ما يساعده على بلوغ 
القسيم الروحية التى يخخارها الفرد بحيث لا تسافى مع قيم الجتمع وفلسفته على 
ذلك ....فمنظور القيم هنا قد ينصب على محتوى القيمة ذاته أو على مفهومها 
فى ذهن الفرد حيث يزداد هذا المفهوم عمقا وتيزا . إلا انه قد تتغير القيمة 
نفسها ويكون هذا التغيير أما بضمورها وزواها تماما وحلول قيم جديدة مكافا 
أو بناكيدها واتساعها واستمراريتها مع غو الفرد وتقدمه وهذا أحد الجالات 
الرنيسية للمنهج الدراسى ويتطلب تعليم الفيم وتدريسها مجموعة من الإجراءات 
التدريسية الخاصة والتى نتوافق مع التميز الوجدانى للفرد › وقد أدى هذا إلى 
اجتهادات كثيرة فى ميدان تدريس القيم . 
"المناهج الصريحة والمناهج الخفية وغرس القيم : 

إذا كانت القيم فى أحد تعريفاتها تعرف بأنها موجهات السلوك أو العمل 
التى تدفع الفرد إلى أن يسلك بطريقة خاصة سلوكا معينا وفق موجهات السلوك 
تلك والتى من خلاها يستطيع الفرد أن يحكم على سلوكه من حيث هو مرغوب 
آم غير مرغوب . فإن أهمية ذلك بالنسبة للمتهج الدراسى تنعكس من خلال ما 
يراه الخبراء المتخصصين من أن القيم تعد قلب العام الذى يعد قلب الثقافة من 
حسيث عاليتها . فالقيم تصبح بمثابة المعايير الى يحكم بواسطتها الأفراد وجودهم 
الاجتماعى وسلوكياقم . 
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وى ضوء ذلك باتت القيم أحد موجهات تصميم المناهج الدراسية حيث 
يحدد فى ضوثه أهداف الهج وخبراته وفق معاييره الثقافية والاجتماعية لعملية 
تخطيط المنهج . 

ويمكن القول أن المدرسة كمؤسسة اجتماعية ومصدر للتعليم والتعلم 
داخسل البيئة بجميع عناصرها تؤثر فى قيم التلاميذ من خلال المناهج الرسمية 
والمناهج المستحرة أو الخفية  iden Cur»‏ والتى سبق التحدث عنها 
فى فصل سابق *'' : ومن الأمثلة على المؤثرات المستثرة التى يتكون منها المنهج 
الخقى وتؤثر فى قيم التلاميذ واتجاهاتهم تلك المصادر والمراجع المحوافرة فى غرفة 
الدراسة وأسلوب المعلم فى تدريسه . حيث أن أسلوب المعلم وقيمة تؤثر على 
قيم التلاميذ ولا تتوقف آثار المناهج المستترة داخل المدرسة على السلبيات فقط 
بل أيضا ها دور بالنسبة للإيجابيات عن طريق التعليم المباشر والمخطط من قبل 
المعلمين . ولعله من المناسب ألا نغفل أثر الجوانب الاجتماعية والاقتصادية على 
النسق القيمى داخل المدرمة وخارجها نما يتطلب الاهتمام الجاد بالتر كيز على 
القيم الإنتاجية وقيم التواصل والتكامل بالإضافة إلى قيم التفكير المتهج والسليم 
والذى يساعد التلامبذ على حل مشكلاتهم والمساهمة بصورة جادة فى حل 
مشكلات المجتمع . ميث يؤدى ذلك لأن تكون التربية قوة تدفع للتغيير 
الديمقراطى ف امع . والذى يؤدى بدوره إلى التغيير الاجتماعى المعاصر وفق 
معطيات اخدائة والمعاصرة ودون تفريط فى مقومات اجتمع الدينية والاجتماعية 
والتى تفل ارال 





ر١‏ أنظر الفصل الأول . 
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ومن خلال ها سبق يتضح أن معلمى المناهج الدراسية فى حاجة شديدة لمداخل 
تدريسية مناسبة للقيم ‏ 
"التنمية الوجدانية من خلال المنهج الدراسى وأنشطته: 
يتعلم الفسرد القيم منذ المراحل المبكرة من عمره , ويكون تعلمها ونموها أكثر 
سهولة عندما يشعر الفرد أن قيمة السابقة - والق تشكل نظامه > ليست 
موضوع مديد , وتكون الشخصيات القيادية بأقوالهم وأفعالهم من أقدر المصادر 
على نش كيل القيم وتدعيمها أو تعديلها , ومن الأمور المفيدة هنا عرض قيمة 
على جماعة معينة ومناقشتها , حتى يصلوا إلى درجة مناسبة من الاقناع بالتغيير , 
وهنا يشعر الفرد بنوع من الأمان فى إطار الجماعة , إذا إنه يحصل على تأيبدها 
حين يسلك القيمة الجديدة . ومن المعروف أيضا أن الفرد حينما يكتشف حقائق 
ومعارف جديدة حول قيمة ما ... فإن ذلك يكون من العوامل الفاعلية القى 
تدفعه إلى التمساك يما أو رفضها أو تغييرها , ومن الأهور الحديرة بالملاحظة هنا 
أن الفرد يعمسك بالقيمة إذا شعر أفها ذات منفعة وأا تعد مدخلا للحصول على 
تقدير الآخرين واحترامهم . 
ويتضح من ذلك أن عماية تعليم القيم وتنميتها أو تغبيرها مسألة عالية فى الأهمية 
والحساسية فى الوقت نفسه , وبالتالى فهى فى حاجة إلى معلم متخصص , وواع 
بطبيعة العمل الذى يقوم به . 
١‏ -المعرفة أساسية وضرورية فى تربية الفرد . وتتحدد أثميتها بقدر ما تتركه 
من بصمات على وجدان هذا الفرد . 
- تسبنى مناهج مدرسية محورها القيم ‏ يجعل من المعرفة بمختلف فروعها 
وسيلة لتشكيل وبناء وتطوير القيم . 










ح الباب الثالث 
" طبيعة المجال الدراسى : 
يظهر دور الإنسان بشكل هتميز فى أى مجال دراسى » ويظهر فيه 
إسهاماته ومشاركته الواعية أحيانا وغير الواعية أحيانا أخرى . وف جميع الأحوال 
ادف آله المعلم بكل أبعاده ومستوياته التخصصية يعد مجالا خصبا لتعليم القيم 
وتدميتها . 
"دراسة مراحل تكوين القيم وتنميتها : 
هناك أربعة بدائل أساسية يستطيع المعلم أن يختار من بينها عند تدريسه لتنمية 
القيم : 
-١‏ التعريف بالقيم عن طريق الإلقاء وكذلك التعريف بأغغاط السلوك المتوقعة 
»ويستخدم فى ذلك أسلوب التوجيه والوعظ والإرشاد والثواب والعقاب 
؟!- مياد المعلم بحيث لا يكون مع أو ضد القيمة ولكة يترك بناء القيمة 
وغوها لمؤسسات أخرى غير المدرسة. 
“"- تخطيط المواقف التى يستطيع فيها تلاميده فهم القيم . وهناك يوضح المعلم 
مهم كل شىء متعلق بالقيم. ويترك هم حرية المفاضلة بين البدائل 
ووجهات النظر المتاحة . ( أفضل أسلوب ) 
4-يذهب العلم إلى ما هو ابعد من المرحلة السابقة . فيتبنى وجهة نظر معينة 
. ويدافع عن القيم الثابتة والمتفق عليها اجتماعيا . وهنا نجده متمسكا يما 
وحريصا على مارستها , والالتزام يما فى أقواله وأفعاله . ويشجعهم على 
الالترام يها . 
أو ضحت الدراسات والتجارب العالمية أن المنهج العلمى هو المدخل › 
الذى يحكم دراسة القيم وطرق تعليمها والمواد التعليمية اللازمة . 


الفصل الثامن : التنمية الوجدانية ست 
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لذلك فالأمر لم يعد معر وكا للصدفة , وإنما يخضع للملاحظة والتجريب 
والضبط ومن خلال ذلك فإن المعلم يحتاج إلى : 
١-إدراك‏ كامل للنظام القيمى الموجود لديه , والذى يعمل من خلاله , 
والتساؤل حول مدى إمكانية تعليم كل قيمة , بحيث يعتنقها كل الناس 
, وهل تلك القيم مناسبة للوقت الذى يعيش فيه أم لا . 
1- مراجعة خطط تدريسه والنظر بدقة وحرص شديد إلى مضامين الدروس 
. للتععرف على مدى ها تتضمنه من قبم , ودرجة التأكيد عليها , 
وموقعها من أهداف درسه . 
“ا-أن تتكون لديه قناعة كاملة بأهمية احترام الرأى الآخر . حينما تكون 
هناك مناقشة لأمر ما متعلق بقيمة هن القيم 
٤-مسراجعة‏ ما يقوم به من أدوار أثناء تعليم القيم وتنميتها . فهو أحيانا 
يكون مشاركا أو محايدا أو معارضاء وربما يكون دوره منمثلا في 
المحافظة علي القيم . والظهور بمظهر الملتزم بجا , والداعي إلى اعتناقها . 
ه- توفير المناخ النفسي المناسب الذي يشعر فيه الأبناء بالأمن وحرية الرأى 
والفكسر والسلوك . لان الموقف كله - في النهاية موقف تعليمي من 
المتوقع أن يحرز فيه الأبناء النجاح أحيانا والفشل أحيانا أخرى . والمهم 
في هذا الشان أن يجد الأبناء القدوة والمل في التوجيه . وتعديل مسار 
الفكر والسلوك , من خلال قاعدة صلبة من القيم . 
#الآليات والأنسطة التي تعمل علي تعليم القيم . 
١‏ - المناقشة وكتابة المقالات وغيرها من الأنشطة الفية ء والتي يعبر فيها 
التلميذ عن قيمة ورعا عن القيم الأخرى والتى يرجوا أن بمتلكها » وان 
تسود لدي الجميع . 
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۴ 


-_ 


الفصل الثامن : التنمية الوجدائية حت 
المذكرات اليومية التي يكتبها كل تلميذ » والتي يدون فيها أفكاره وأعماله 
اليومية . تساعد علي فهم القيم . وتحديات الأولويات . والاهتمام 
بالأنشطة التي تشغل اكير مساحة هن وقنه اليومي . 

دراسة السيرة الذاتية لرموز المجتمع من قبل التلميذ وتعد من أغنى مصادر 
التعلم . والتي تمده بمواقف متعددة . يري فيها قيم الآخرين وخاصة 
المشاهير منهم ويجب أن يحرص المعلم - كل الحرص- علي أن يقدم 
للعلامسيذ المبررات التي يجعلهم يعتقدون في صلاحية أو ملاءمة القرار 
الذي اتخذه الإنسان ليسلك سلوكا معينا . 

تمشيل الأدوار وذلك بان يضع التلميذ نفسه موضع متخذ القرار » ليري 
هل كان سيتخذ القرار نفسه إذا ما وجد في نفس الموقف أم انه كان 
يتخخذ قرارا مغايرا؟ وفي جميع الأحوال . لابد أن يأتى التلميذ بأسباب 
اتخاذه لقرار ومناقشته في حضور الجميع . 

تأكد المعلم من أن موقف التلميذ وقراره جاء عن اقتناع شخصي ( عن 
طريق الاستبيان ) 

ضرورة الاهتمام بيان الحدود بين القيم المختلفة ر من خلال الندوات 
٠‏ المناظرات) حت لا يؤدي الموقف إلى تضارب بين القيم بدلا من دعمها 
وتنميتها. ومساعدة التلاميذ علي الإيمان ما والتحسس هاء عا يساعد 
علي ظهورها في سلو كياته نحو موضوع الدراسة . 

نخصيص أوراق أسبوعية تعالع كل واحدة منها قيمة معيئة . حيث يطلب من 
تلميذ واحد- في كل مرة- أن يكتب موضوعا حول قيمة معينة 
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ويعرضه علي زملائه . ون خبلال تجاربه وخبراته : ومن مزابا هذه 
الأسلوب انه يساعد علي رفع درجة الوعي بالقيمة التي تبحنها الورقة . 

- كتابة رسال تحليلية إلى المسنولين › يعبر فيها التلاميذ عن آرائهم ووجهات 
نظرهم في قضايا ومسائل معينة . ومن خلال ذلك يشيرون إلى ما 
يتواجد لديهم من القيم » وما يقبلونه » وما يرفضونه منها . 

4 - عقد لقاءات , وقد تكون قي شكل ندوات : نخضرها شخصيات › ها دورها 
الاجتماعي المنميز وتسستطيع أن تعبر عن قيم معينة . وهنا يكون 
الاخعلاف بين التلاميذ وتلك الشخصيات مطلوبا حتى يستمر اوأر 
وتستقر القيم المطلوبة . 

-٠‏ المشروعات التطوعية التي يقوم يما التلاميذ تحقق النجاح في بناء القيم 
وتنميتها » ويشتوط هنا أن تكون المشاركة من جاتب التلاميذ بناء علي 
رغبتهم . كما يشترط أن تعاجج المشروعات القيم التي يعتز يما التلاميذ , 
أو التي تحاول أن تجعلهم حريصين عليها . 

- يحدد المحلم موقفا أو عدداً من المواقف المتعلقة بحياة التلاميذ . وسلوكياهم › 
والتاكيد علي المظاهر الإيجابية والسلبية لهذه السلوكياتء وهو بهذا 
يقوم بالاشتراك مع التلاميذ بعملية أساسية هي تحليل الموقف . ليصل إلى 
صياغة دقسيقة للمشكلات التي تواجه الفرد أو الجماعة وكذا القيم 
المصاحبة لتلك المشكلات , يصل المعلم والتلاميذ إلى ما يمكن اعتباره 
تحليلا للقيم وتكون العملية التالية هى تحديد سلوكيات التلميذ والبدائل 
التى كان بالإمكان الاتجاه إليها تحاشيا للمشكلة أو المشكلات . وعندما 
يمل التلامسيذ إلى قرار حدد أو عند التوصل إلى عدد من القرارات 


لآب لل 


نت ١‏ الباب الثالث سے الفصل الثامن : التنمية الوجدانية سے 





بشان ها صدر من سلوك من جانب التلاميا. نحو الموضوع أو الموقف 
التسبب ف المشكلة . ويجب أن يحرص ا معلم - كل الخرص ~ على أن 
يقدم الأبناء المبررات التى تجعلهم يعتقدون فى صلاحية أو ملاءمة القرار 
الذى اتخذه الإنسان ليسلك سلوك معينا . 


" مداخل تعليم القيم . 
ا مدخل تعليل القيم : Values Ar alyis‏ 
والذى يهدف لساعدة التلاميذ على استخدام الفكر المطقى وأسلوب 
البحث العلمى لتحديد التساؤلات أو النتائج المرتبطة بالقيم - بالإضافة لمساعدة 
التلاميذ علسى استخدام العملات التحليلية المنطقية ق تفسير وتصور القيم 
المرتبطة ها ووضع مفاهيم ها . وحتى بمكن استخدام ذلك المدخل فلابد من تحليل 
القيم إلى : 
* المكون المعرق العقلى ر الاختبار  )»‏ ©01005/7) 
» المكون الوجدانى - النفسى ر التقدير ) عمج تعجر 
» المكون السلو كى - الخلقى ر الفعل ) Acting‏ 
۲ مذ خل الف ا Moral Developme! ` ala‏ 
ويهدف إلى مساعدة التلاميذ على تمية أكثر التماذج المعدة فى 
الاستدلال والتفكير والتى تقوم على مجموعة امحل والقيم العليا . 


لس- ل 
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۳ ) مدخ ل توضيج اليم Values Clarijication‏ 
ويهدف إلى مساعدة التلاميذ كى يصبحوا واعين وقادرين على تحديد 
قيمهم الخاصة وفيم الآخرين . إلى جانب استخدام التفكير المطقى والإدراك 
الواعى مع القدرة على التفاعل والتواصل مع الآخرين . 
ع - مدخل النهليم الفعال : Acting Learing‏ 
والذى يساعد التلاميذ على التزود بالفرص المتعددة الخاصة بالأفعال 
الفردية والاججتماعية التى تعتمد على قيمهم . ( منصور : 14515 ) 
وبالإضافة إلى ما سبق هناك العديد من المداخل والطرق والأساليب 
الندريسية ذات القيمة فى تعليم وتعلم القيم كالمداخل القائمة على الألعاب أو 
القائمة على التمثيل الدرامى أو غير ذلك من الأساليب . 
فى ضوء ما سبق يتضح لنا أننا فى حاجة إلى إعادة النظر فى صياغة 
مناهجنا الدراسية وتوجهاقا المعرفية - الوجدانية - والفكرية فى ضوء مظاهر 
أزّمة التربية وف ضوء اليئة المتغيرة التى تعيشها ويعيشها عالنا المعاصر والق 
تتجلى أبعادها فى زيادة هوة المعرفة بين المجتمعات المتقدمة واجتمعات المختلفة 
وأثر ذلك على هجرة العقول والأدمغة البشرية إلى دول التقدم والوفرة ثم تزايد 
انتشار ظاهرة العنف محلياً ودولياً فى ضوء تنامى الدعوة إلى الديمقراطية والحرية 
وعدم وعى ونضج كاف داخل المجتمعات بمكنها من الاستفادة من تلك الأفكار 
فى تقدمها وارتقائها معرفيا وقيميا . 


E erse 
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قضايا للمناقسة : 
۵ ارتقاء القم وخمائص لدى المعلم 1 
* ما معن النسق القيمى . 


© صعوبة تمية القيم. 


اعرض لأحد تماذج تنمية القيم من خلال المنهج الدراسي. 


وضح العلاقة بين المناهج الصريحة والمناهج الخفية وغرس القيم. 


انقد القيم والتوجهات الأخلاقية التى يمكن ملاحظتها فى بعض 
المناهج الدراسية فى ضوء الثوابت والمتغيرات ف المجتمع . 
صمم قيلت يصلح لقياس اتجاهات العلاميذ غو تعلم مادة 
تخصصك ووضح مراحل تصميمه . 





الباب الرابع 
مكونات المنهج الدراسى 


DO‏ الفصل التاسع 
الأهداف ر لاذا ) . 
0 الفصل العاشر 
احتوی ( ماذا ) . 
[ه] الفصل الحادى عشر 
استراتيجيات التعليم والتعلم ( كيف ) . 
اعا الفصل الثابئ عشر 
التقويم ( كم ) . 





سد الباب الرابع الفصل الناسم :الأهداف ر اذا س 





الفصل التاسع 
الأفداف(لمذا ( 
8# خطوات بناء المنهج . 
« حركة الأهداف التربوية ( البدايات ) . 
» الأهداف التدريسية الإجرائية . 
© مصادر اشتقاق الأهداف . 
* عناصر صياغة الهدف السلوكى من وجهة نظر . 
ه صياغة الحمدف عند جرونلند . 
" السلوكيات الحددة للهدف . 
" معايير صياغة المهدف السلوكى للتدريس . 
ه مواصفات الأهداف السلوكية . 
#. تصنيف الأهداف التربوية . 
© نفرض ف فاية دراستك لهذا الفصل أن تكون قادرا على :- 
* صياغة أهداف الدروس فى جال تحصل . 
» تحديد مصادر استقامة الأهداف . 


8 نشرح معابير صياغة الأهداف 1 


» تحديد مواصفات الأهداف الخيزه . 
* لضيف المستويات المعرفة للأهداف عند بلوم . بيجر . جليندر , 





= الباب الرابع 
مقدمة: 

يتكون الهج 07م »ءءء عفهومة المعاصر من أربعة عناصر رئيسية 

5 وكا عنصر يحتوى على مجموعة من المكونات أو الأجزاء ‏ 





الفصل التاسع :الأهداف ر اذا , < 


وهذه العناصر : 
-١‏ المقاصد Aims‏ 
؟- احتوی Content‏ 
۴- العملية التعلمية Process of instruction‏ 
ع - التقويم Evaluation‏ 


أولا : بالنسبة للمقاصد : 21745 تشمل عدة أجزاء منها ر الغايات - الأهداف 
العامة التربوية - الأهداف التربوية ). 
ثانيا : المحتوى /20/67©: فيشمل المادة العلمية والخبرات التربوية التق يحويها 
المقرر أو الكتاب المدرسى 800/4 ×٤‏ كما تضم التمارين والأنشطة 
الصفية 01015 7«مومووه1- الت تعمل على تحقيق الأهداف 
بأنواعها ومسحوياقا المختلفة . 
ذالنا : العملية التعليمية  0f ¡۸51۳٤10۸‏ 7095م : فهى الطسرق 
والأساليب المختلفة فى عرض اختوى مساعدة المتعلمين على تعلم خيرات 
الكتاب المدرسى للمتعلمين › كما يشمل إعداد المعلم قبل الخدمة 
Pre-service education‏ و أثناء الخدعة In=Service-Education‏ 
وها مَيئة المدرسة من أجهزة وأدوات وإمكانيات مادية وعع«ريدووع2, وما 
تقدمه مسن وسائل تعليمسية وأجهسزة معيسنة على التعليم 
ycinstructional Media‏ الأنشطة اللاصقية Non-Classroom hctivities‏ 


yg 
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رابها: الستقويم ٤۷41744110۸١‏ والذى يشمل الاختبارات والامتحانات 
والقياس والتقدير ٠‏ ويعمل على تقويم الطالب وتقوي المعلم لادائه » 
وتقوم الإدارة المدرمسية ثم تقوم عناصر المنهج الثلاث السابقة . انظر 
شكل(6م١)‏ 


سيد بيع عه س ل سس 





شكل (18 ) رباعية عمليات المنهاج 


۹۹۸ 


حس الباب الرابع 
" خطوات بناء المنهج 
تختلف عناصر الهج عن خطوات بنائه » حيث أن عناصر المنهج هى 
مكونات وإجراءات المنهج التى يبنى عليها أما خطوات بناء المنهج فهى* 
العمليات المختلفة التى تتم لبناء عناصره وأجزائه * ومن ثم تجانس هذه العناصر 
واتحادها كى تحقق أهداف التعلم , وتتم عملية بناء الهج من خلال مجموعة من 
الخطوات والإجراءات الق لابد لمخططى المناهج curriculum planners‏ 
اتباعها عند تخطيط المناهج وصياغة عناصرها . 
وتمشل الأهداف أول مكونات المنهج كما تمثل البداية سواء من الناحية 
التخطيطية أو التنفيذية : وتتميز الأهداف بأن ها مستويات بمعنى أن هناك أهدافا 
لعملسية التربية كلها وهناك أهدافا لكل مرحلة تعليمية وهناك أهدافا لكل صف 


"لقصل التاسع :الأهداف ١‏ للذا ‏ = 





دراسى ؛ وهن ثم تصبح كل مادة دراسية ترهى إلى تحقيق أهداف معينة بالإضافة 
إلى أن كل ععلم فى أى موقف تعليمى لابد أن يتبنى أهدافا محددة على مستوى 
درس معين أو بضعة دروس . 

وقد اهتم رجال التربية الإنجليز بتحديد معنى الأغراض والمقاصد ۸48 
اكثر من اهمامهم بصياغة الأهداف يعن (/عء/08 .أما الأمريكيون فقد 
استخدموا مصطلحات أخرى غير الأغراض والمقاصد › ويذكر" وود Wood‏ 
أن التباين بين رؤى رجال التربية الإنجليزية والأعريكية يعود إلى ميل الأمريكيين 
إلى منحى التحليل » والتقدير الكمى للمشكلات التربوية » بحيث تنتهى العملية 
التحليلية للأهداف إلى مرحلة يمكن عندها ظهور السلوك ظهورا محددا ومن هذا 
المنطلق تعددت المصطلحات المرتبطة بالأهداف فهناكر المقاصد والأغراض ) 
ims‏ وهااك الغايات 0616) وهناك الأهداف النوعية /ه 1۸8۲٣1:0۸‏ 
Objective‏ 


س 





الباب الرابع 
" حركة الأهداف التربوية ر البدايات ) 
مرحلة الإدراك الأولى للأهداف : 
صاغ " فرنكلين بوبيت ٣an ki ط٥ظ ١918"‏ كتابا عن أهمية 
صياغة الأهداف وضرورة استخدامها لتحديد مشكلات الأداء » وف عام 


الفصل التاسع :الأهداف , لماذا ‏ > 


" كتب ” بوبيت " كتابا آخر » وضح فيه الأهداف وأنواعها ثم قدم‎ ٤ 
قائمة تحتوى مجموعة من الأهداف وف نفس الوقت‎ ١575 جيلر " عامج‎ 
نشر :564/610 » بندلعون . قائمة أهداف تمثل اللغة الإنجليزية وأخرى‎ 
نشر ” تشارتز " كتابة فى المناهج أشار‎ 197٠ للدراسات الاجتماعية وفى عام‎ 
فيه إلى أن الخطوات الأولى فى بناء المناهج تبدأ بتحديد الأهداف الرئيسية . كما‎ 
أشار إلى صعوبة تحديد الأهداف الرئيسية . وطالب بضرورة تقسيمها إلى‎ 
. وحدات تبعا للقدرات الإنسانية‎ 
: الصياغات الخديئة للاهداف‎ 

جاع "تايلور " ءارم الذى اهعم بفكرة الأهداف المفصلة فى بناء 
الاختبارات فى منتصف القرن العشرين حيث أعلن كتابة " المبادئ الأساسية 
للسنهج الدراسى "حص فيه نظرته إلى برامج التعليم كأدة وظيفية للعربية وقال 
أن المدرسين غالبا ها يكتبون الأهداف بطرق ثلاث تتضمن عيوب خطيرة 
.هى:- 
١-صياغة‏ الأهداف فى سياق ما سيقوم به المعلم ما يبين أن التربية بذلك تكون 

متمركزة حول المعلم مثل ر يقوم المعلم بشرح مظاهر السطح فى مصر ). 


ججح 22 د 


= الباب الرابع 





الفصل التاسم :الأهداف ١‏ ثلذا ‏ 2د 
۴-صااغة الأهداف فى صورة عناوين موضوعات دراسية عاهة خالية من 
التوجيه المطلوب لإجراء الدرس مدل ر الحياة السياسية فى العصر العباسي - 
وسائل النقل والمواصلات > مصادر الطاقة ... ا ). 
*- صياغة الأهداف فى صورة قرارات ومهارات ر عمليات ) تشير إلى التغيرات 
المتوقع حدوثها فى سلوك التلاميذ نتيجة دراستهم لخبرات معيئة هشل ( تنمية 
المعلومات الخغرافية - تسمية الجوانب الوجدانية ...ال ) 
وقد حدد "تايلور * افضل الطرق لتحديد الأهداف وذلك بصياغتها 
بطريقة ذات بعدين : 
الأول : بعد سلو كى ويشير إلى ما يراد تدميته فى سلوك المعلم . 
الثاني : بعد اختوى الذى يعمل من خلاله السلوك وتمثله. ( الخبرات ) 
وقد أعلن (بلوم ) 8/0078/6 ورفاقه فى التقرير الأول هم عن الأهداف 
التربوية أن الأهداف التربوية ما هى إلا صياغات واضحة للطرق التى نتوقع أن 
يحدث جا سلوك الطلاب عن طريق العملية التربوية وأشار بلوم إلى إمكانية تحليل 
الأهداف وتقسيمها إلى مستويات رئيسية . وفرعية . 
أما ر هيلد اتابا ) ©1788 71/148 فقط هيزت فى صياغتها للأهداف بين 
مستويين من الأهداف هما : 
١--الأهداف‏ العامة . وتصف المحج النهائى الكلى . 
؟ -الأهداف النوعية . والق نتصف أنواع السلوك الواجب نحقيقها . وهذا 
يعد بداية الاهتمام بالأهداف التربوية بين المعلمين والمهتمين بموضوعات 


المنهج الدر اسى 7 
أما (ميجر) مج710 فقد أعد كابا عن إعداد الأهداف الخامة كخطرة 


أساسية لصم بر نامج تعليمي ©7©771/1ع 170 Instructional‏ . 


الاي 


> الباب الرابع 
" مستويات الأهداف : 
تتطلب دراسة الأهداف وضوح مفاهيمها وتحديد مستوياتها ودقتها 
وجودة صياغتها فمن العوامل الى أدت إلى إشاعة الخلط فى صياغة الأهداف 
لدى العديد من المهعمين هو تعدد التسميات الأجنبية » ومرادفاها التعريبية ثما 
سیب ارتباكاً وزاد من التداخل والتباين بين من تناولوا موضوع الأهداف ىق 
كستاباقم . فمسثلا هناك المقاصدٍ ime‏ › والغايات ئاهمG‏ › والأهداف 
j5‏ يريط بينها ضيعا علاقة وطيدة إلا أن الاختلاف فى درجة 
عموميتها أو خصوصيتها أو مستواها . شكل (۱۹) 


الفصل التاسع :الأهداف ب لازا , = 









خاي ةالوجودالإنسانى 
أض دف تربوية عامة 


أمداف مراحل تطيمية 














هناف الملدرمة 
أهداف الدرس 
شكل (19) مستويات الأهداف 
أولا : الأهداف التربوية العامة بعيدة المدى ر المقاصد 4177225 
عسبارات.عامية تصف الخطوط العريضة للسياسة التعليمية للدولة وها 
يتوخى تحقيقه من تدريس المناهج فى المراحل التعليمية المختلف . أى أفا ترسم 


س الباب الرابع 





"فصل انتاسم :الأهداف ر ملذا ك 
المسورة المستقبلية للفرد فى ضوء نظام قيمى واجتماعى معين ومصوغة بشكل 
شامل وبصورة غير إجرائية (غير سلوكية محددة ) . 
وننسم المقاصد بعدة سمات هي : 

۵ لا ترط بوقت محدد لبلوغها . 

٠‏ لا تحتوى على معايير أو محكات لقياس الانجاز 

»ه عامة ومجردة . 
ومن أمثلة المرامي : 

. إعداد المعلم الجدير لد الاحتياجات الموجودة‎ -١ 

؟- إعداد الإنسان الصاح . 

۴- تنمية الفكر المرن . 

4- إعداد الطالب خياة أسرية ناجحة . 

ه- مساعدة الطلاب على النمو المتكامل فى جميع التواحى . 

5- تمة الشعور بالمسئولة لدى الطلاب , 

۷- توظيف المعلومات وتحقيق الهدف الاجتماعى للعلم . 
ثانياً : الأهداف التربوية المرحلية ر الفايات 200/5)) 

الغايات أهداف تصف تانج العمل المدرسى . أو كما يعرفها أوليقا 

1i4‏ بأفها التصور العام للمتوقعات ولكن بدون وجود محكات أو معابير 

للمنجزات * كما يقصد ها أهداف مجال معين من مجالات الدراسة بشكل عام 
فى جميع المراحل الدراسية فى النظام التعليمى كأهداف تدريس الاجتماعات أو 
الجغرافيا أو اللغة العربية أو العلوم .... الخ . 


u 


ج الباب الرابع 





الفصل التاسع :الأهداف : اذا = 


وتشتق الغايات من المقاصد ولأ توضح بالتحديد ما يستطيع المتعلم القيام 


بسه أو عمله نتيجة لتعلمه » وإنها يزود الطلاب بتصور عام يعد أساسياً لسلسلة 
من الأهداف الخاصة الإجرائية التى يمكن بناؤها ومن أمثلة الغايات : 
أمثلة للغايات : 


معرفة الطالب مصادر الطاقة فى الوطن العربى . 

فهم التلاميذ لأ*مية الحضارة الإسلامية . 

فهم أهمية الموارد الطبيعية ودورها فى تنمية المجتمع . 
إعداد الطالب لياة أسرية ناجحة . 

مساعدة الطلاب على النمو التكامل فى جميع التواحى . 
تنمية الشعور بالمسئولية لدى الطلاب . 

توظيف المعلومات وتحقيق الهدف الاجتماعي للعلم . 


ثالث الأهداف التدريسية الإجرائية : operational objective‏ 


بعكس الأهداف العامة التربوية أو الأهداف المرحلية المحددة للمقررات 


أر الوحدات والتى يصيغها التربويون يمكن للمعلم كتابة الأهداف السلوكية 
الإجرائية والتى يمكن قبوها كأهداف تعليمية يومية على أساس جوانب الخبرة ( 
المعرفية - الوجدانية > المهارية ) . مع انه بمكن ترجتها إلى أهداف سلوكية فى 
صورة أغغاط أدائية ( سلوكية ) تصف بدقة ووضوح ها يتوقع من تغيير فى سلوك 
المتعلم بحيث يمكن ملاحظته وقياس ذلك السلوك وتسمى بالأهداف السلوكية 
Behavira! Objectives‏ ويقصد ها الأداء السلوكى الحوقع من المتعلم بعد 
الانتهاء من دراسة برنامج معين وتسمى أيضا بالأهداف الأدائية , 





= الباب الرايع 





'لفصل التاسم :الأهدافق ر اذا = 


وتعيز الأهداف التدريسية الإجرائية بمجموعة من الخصائص والمعايير 


*" تصف سلوك التعلم. 

. يتضمن فعلاً ملو كيا مضارعا . 

« يمكن ملاحظتها . 

* بمكن قباسها من خلال محكات الإنجاز 

* تشتق هن الأهداف بعيدة المدى والأهداف المرحلية . 
" فواند نحديد الأهداف وصياغتها السلوكية : 

-١‏ تخطيط عملية التعلم . فالتعلم المرتكز على الأهداف بمكن المعلم من 
تخطيط نشاطه التعليمى وتحديد إجراءاته التى تمكنه من مساعدة طلابه على 
بلوغ الأهداف › ولذا يطلق على عملية التعليم والتعلم بأفها عملية 
مقصودة و منظمة ومخططة . 

؟-تساهم فى تحديد مستوى التلاميذ وتقيم الأداء لكل منهم ما يساعد المعلم 
فى تقييم أداء تلاميذه بصورة موضوعية بالإضافة للوقوف على مدى تحقق 
الأهداف المرغوبة فى مجال التدريس كما تساعده فى تصميم الاختيارات 
بصورة جيدة . 

*"- توجسيه تعلم التلاميذ فتحديد الأهداف فى صورة نواتج تعليمية يدفع 
التلاميذ إلى توجيه انتباههم وجهدهم نحو تحقيقها . فالأهداف تصبح بمثابة 
احرك لدشاط التلميذ ف الدراسة والتعلم . 


E سس‎ 


= الباب الرابع 
" مداخل صياغة الأهداف التربوية : 
تخعلف صياغة الأهداف باختلاف المداخل أو الطرق المختلفة لتطوير 
المسناهج وتخطيطها . وهناك ثلاث وجهات نظر تعكس الفكر التربوى فى القرن 
العثرين كل منها تركز على افتراضات مختلفة » وتعكس قيم مختلفة عن 
الأخرى واتجاهات مختلفة نحو فاندة الأهداف من خلال هن دورها ووظيفتها 
وهذه الوجهات هى : 
وجهة نظر المدرسة الكلاسيكية ( النظامية ) . 
* وجهة نظر المدرسة الرومانتيكية ( الإنسانية ) . 
* وجهة نظر المدرسة الرومانتيكلاسكية ر الحديثة ) . 
أولا : المدخل الكلاسيكى : 
يركز على الموضوعات . ويفترض أن المتعلم آلة قابلة للتأثر ودور المعلم 
هنا إيجابى يدفع المتعلم ويتحكم فى سلوكه ويعدله باستخدام طريقته فى التدريس 
وتظهر الأهداف الواضحة فى هذا الأتجاه بصورة سلوكية قابلة للملاحظة 
والقياس » وتبدو كأنها نقطة البداية الضرورية ويتحدد المدخحل الكلاسيكى فى 
الإجراءات التالية : 
* تحليل المنهج إلى أجزاء . 
تحليل الأجزاء إلى موضوعات . 
» تعريف الأهداف السلوكية لكل موضوع . 
* ترتيب الموضوعات فى سلسلة تعليمية مناسبة . 
» تحديد أفضل طرق تدريس للسلسلة التعليمية . 
* تقييم نجاح المتعلمين وإنجازاهم . 


الفصل التاسع :الأهداف , ناذا = 





ل1 


ے الباب الرابع 
ثانيا : المدخل الإنسانى : 
يعد المدخل الإنسان رد فعل للمدخل الكلاسيكى › ويهتم المدخل 
الإنسان بالتأكيد على حرية المتعلم أكثر من الاهتمام بكفاءة المادة الدراسية › 
فجوهر المشكلة هنا تتمثل فى جعل المنهج مناسياً للتلميذ وفق استعداداته 
وقدراته . وهذا المدخل لا يرى وجوداً حقيقياً للأهداف أو لطرق العمل المنظمة 
ونقطة البداية فى هذا المدخل الإنساى بدأت بالرواد الأوائل ( كومينوس ) و 
( لوك وروسو ) . و( لوكيردج ) و( هربارت ) .... إخ . 





لفصل التاسم :الأهداف ١‏ كلذا ‏ = 


ثالث : المدخل الحديث : 

يفترض القائمون على هذا المدخل أن المتعلمين بطبيعتهم صانعوا قرارات 
ويمكنهم حل المشكلات . وينظر إلى العملية التعليمية على أنها أساسية لفهم 
السلوك وتوضيحف كما انه لا يهمل الختوى المنظم » ويعد ( ديوى ) برءسء2 
رافد هذا المدخل حيث نقد المدخل التقدهى ونفى وجود تصارع بين المادة 
الدراسية وبين الحياة » واهتمامات الطفل ر التربية من أجل الحياة . والتربية من 
خلال الحياة ) وأشار إلى أن التربية هعم بإيجاد تناسق وتالف بين الحاجات 
الفردية للأطفال والقيم والأولويات الجماعية للمججمع . والأهداف فى رأيه 
ليست سابقة على الأنشطة إنغا تستخدم لوصف الأنشطة وتلخيصها › ولقد 
اهتمت ( تشسارتى جيمس ) 5٥4ل‏ «74) بالحياة المدرسية وفق المدخل 
اللمحديث . وذكرت ان التدريس الجماعى يؤدى إلى كفاءة أفضل للوصول إلى 
فعالية تعليمية جيدة . كما ذكرت ر تشارتى ) أن هناك ثلاثة من الأعمال يجب 
أن يوجه إليها تعلم التلاميذ . وهى : 


u ب‎ 


حت الباب الراببع الفصل التاسم :الأهداف ر اذا > 





" عملية : ( التحرى > الاستقصاء - استكشاف ) . 

8 العمل : ( اختراع - تصميم - تنفيذ ) . 

د المناظرة : ( مع المواد والأشياء والمخلوقات ...اخ ) وتتميز 
الأهداف بذلك بأنها ذات غرض معبر وتمكن . 





الإطار القومى والمقومات |« 
التاريخية للمجتمع 


شكل ١؟)‏ مكونات المنهج الدراسى ومصادر اتقاقها 





سد الباب الرايع 
" مصادر استقاق الأهداف : 
تتعدد وتتنوع مصادر اشتقاق الأهداف والنى يمكن إيجازها فيما يلى : 
انظر الشكل )9١(‏ . 
١‏ الفلسفة التربوية والاجتماعية : 
يمكن اعبار الفلسفة على أنها ( مجموعة المعايير والقيم والمبادئ السائدة 
فى مجتمع ما فى فترة معينة ولذلك فإن التربية تعتير انعكاسا لفلسقة المجتمع . بل 
منبخقة منه . 
ولذلك يجب أن تشتق الأهداف من الفلسفة التربوية والاجتماعية . لأن 
هذه الفلسفة هى التى تحدد طبيعة الحياة الصالحة والقيم الأساسية الضرورية لأا 
تعجه بالعملية التربوية نحو تخريج مواطنين صالحين للحياة فى مجتمع هعين . 
"- ظروف البيئة والمجتمع : 
يبغى اعبار ظروف اليئة والمجتمع مصدراً واحدا للأهداف . إذ أن ذلك يؤدى 
إلى وظيفية المادة الدراسية . ويمكن تحقيق ذلك بتقسيم الحياة فى المججمع إلى 
مجالات معينة حتى يسهل بها ودراستها وتحليلها ‏ مثل جال الثروات الطبيعية ‏ 
ومجال الأئشطة التجارية 0 ومجال الدشاط الزراعى 5 اخ . 
كما يجب أن يوضع ف الاعتبار اهتمامات الناس وآماهم وحاجاقم ومطالبهم . 
وأساليب حسياقم وطرق تفكيرهم وعلاقاتهم المتشابكة من أجل التوصل إلى 
أهداف تساعد على تقدم المجتمع والارتقاء بتفكير أبنائه . 
٣‏ طبيعة المتعلم : 
المتعلمون جزء من المجتمع وقدراقم واستعداداقم وميوهم وحاجاهم ومشكلاتهم 
تحتاج إلى الاهتمام يهم ورعايتهم من خلال المواقف التربوية التى توفرها المدرسة 
لتلاميذها . 





الفصل التاسم :الأهداف : اذا , = 


0000 للل 


> الباب الرابع ‏ ج الفصل التاسع :الأهداف ر لاذا ‏ = 
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عد الباب الرابع سحت الفصل التاسم :الأهداف ر لازا عه 
وتسستخدم تكنيكات عديدة فى تحديد حاجات المتعلمين واستعداداقم 
وقدراهم مغل الملاحظة والمقابلة والمجلات المدرسية ودراسات الخحالة بالإضافة 
للبحوث والدراسات العلمية الميدانية وسجلات الأداء ر البورتفليو ). 
ولذلك عد انتقاق الأهداف التربوية يجب هراعاة طبيعية المتعلمين 
وخصائصهم النفسية والجسمية . 
-- طبيعة المادة الدراسية : 
من خصائص العلوم المختلفة ان لكل علم “ماته وبتيته واهدافه ومالاته 
وطرق البحث فيه . 
ويمكن الاعتماد على آراء المتخصصين ف المواد الدراسية كمصدر من 
مصادر اشتقاق الأهداف > لأن كل متخصص منهم لديه المام يطبيعة عمله 
ومجال تخصصه : 
ومن الملاحظ ان كثير؟ً من المتخصصين يغالى فى المواد الدراسية من حيث وضع 
الأصداف , والخبرات المتضمنة عا يجعل المتخصص يهتم بأن يقدم للمتعلم كل 
مادة التخصص حت يصير عتخصصاً دون اعبار لإمكانات وقدرات هذا المتعلم 
نما يحتم ضرورة اشتراك نخبة من المتخصصين فى التربية وعلم النفس والمناهج 
وتكنولوجيا التعليم مسن أجل تصنيف الأهداف وتحليلها وتحديدها واختيار 
الخبرات الملائمة للمتعلم فى جال التخمص . 
٥‏ - القيم الروحية والخلقية : 
" إن القيم هى المحكات والموجهات السلوكية و المبادئ الجماعية التى 
يؤمن جا المجتمع ويعتز بها ويحرص عليها " ومعظم هذه القيم يكون مستمداً من 
الدين الذى يدين به امجتمع ويحرص على تطبيقه » وعلى زرع عبادئه فى نفوس 


ج ی 


ح الباب الرابع الفصل التاسم :الأهداف ١‏ ثاذا ‏ = 


أبنانه وأيضا من الموروث الثقافى للمجمتع وفلكلوره الشعبى . لذا وجب أن 
تكون هذه الأهداف مشتقة هن القيم الروحية والخلقية . لا ها من أثر عميق فى 
نفوس الناس على اختلاف معتقداقم ومذاهبهم لأا تحض على الخير والحب › 
والترابط والعدالة » وهذه القيم السامية تير الطريق لوضع الأهداف الى تحقق 
تدشمة المواطن الصالح ‏ 
-٦‏ الإطار القومى والمقومات التاريخية للمجنمع : 

فلكل مجتمع أمة ينتمى إليها ويعتر بذلك الانتماء ويحاول أن يحافظ على 
قسيمها وعاداقا وتقاليدها وأساليب حياتها . لذا وجب على مخططى المناهج 
الاهتمام عند وضع وبناء الأهداف بالإطار القومى والناريخى للمجتمع وان 
تصمم الأهداف فى ضوء الواقع الاجتماعى والحافظ على قيمه السليمة 
ومساعدة أبنانه على التخلص من القيم السلبية التى تعوق تقدمه وانطلاقه نحو 
المستقبل . وتختلف أبعاد الأهداف لدى مخطط المنهج من مرحلة تعليمية إلى 
أخرى حيث تركيزها على ( الفرد - المجتمع - المعرفة ) .انظر شكل (775) . 


اه 


أهداف المرحلة الابتدانية أهداف المرحلة الإعدادية أهداف التعليم الثانوى 





سكل ١57‏ أبعاد الأهداق لدى مخطط ال 
15 اڊ 





س الباب الرابع الفصل التاسم :الأهداف ر للا = 
" عناصر صياغة الهدف السلوكى من وجهه نظر ميجر 114867 : 
أشار (هيجر ) ٥ع‏ منذ ستينات القرن الماضى إلى أن الأهداف تصف 
ناتهاً منشودا للمتعلم > كما أا تنظم للمتعلم جهوده ف التعلم بحيث تزيد من 
قعاليتها . 
زاخار فل اة اتصال ادف مع عقاصد موضوعات الهج كذلك 
تحديد ماذا يتوقع من المتعلم » وهداك أربعة شروط لذلك هي : 
" تحديد عدد المشكلات المراد من المعلم حلها . 
» تحديد طرق الوصول إلى حلها . 
» تحديد الأجهزة والمواد المرجعية . 
« تحديد الشروط الطبيعية لحدوث الأداء . 
ويرى (ميجر ) بأنه لابد من أن تتوافر فى عيارة ادف السلوكى خصائص 
عدة أساسية : 
© الخاصية الأولى : بان المهمة أو السلوك التهائى Terminal Behauior‏ 
الذى سوف يظهره المتعلم . 
ه الخاصية الثانية:بيان بالشسروط أو المواصفات الطامة /0714/1م::17 
5 الت من المتوقع أن يحدث السلوك النهائي ضمنها , 
ه الخاصية الثالثة : بان بالعيار أو الحك #رم,مم/22) للأداء المقبول من قبل 
المتعلم كدليل على تحفيق الهدف أو حدوث التعلم . 
ونه العناصر الثلاثة أمية قصوى برأى ( ميجر ) #٣‏ ع۸ نظرا لأا توضح 
للتلميذ مباشرة أنواع ومستويات الأداء المتوقعة منه بعد إتمام الوحدة الشراسية 
أى أا مهمة فى توضيح أهداف التعليم وحفز التلاميذ للعمل على بلوغها . 


“7 ا 


الفصل التاسع :الأهداف ر اذا = 





الباب الرابع 
أمئلة لعبارات هدفية بطريقة رميجر ) : 
* إذا أعطى الطالب قائمة من عشرٌ حوادث تاريخية فإنه يكون قادراً 
على إعطاء تواريخ لتسع منها . 
" إذا أعطى الطالب خريطة صماء لمصر يمكنه أن يحدد عليها هس 
هدن هامة . 
» إذا أعطسى الطالب قائمة بخمسة مفاهيم جغرافية فإنه يكون قادرا 
على إعطاء ثلاثة أمثلة لكل مفهوم منها . 


" صياغة الهدف عند جروٹلند 7701:]!::10) 

يرى ( نومان جروئلند ) أن صياغة الهدف التعليمى بطريقة (ميجر ) 
Mager‏ تحقق فائدة ملموسة حين يتم التركيز على نواتج التعلم اليسيطة 
والمهارات الخاصة كما تحقق فائدة كبرى ف نطاق التعليم البرناجى حينما كان 
المدف هو الوصول إلى مستوى الإتقان وقيامه » ولذلك فإنه ليس ضرورياً فى 
نطاق التعليم الصفى النظامى إعداد قائمة طويلة عا بالأهداف تغطى كافة 
نواتج الخاصة . 

ويهتم (جروناهد ) بكتابة الأهداف التعليمية كنواتج لعملية التعليم 
حسب (هيجر) 140807 حيث يمكن وضع قائمة بالسلوكيات المحددة التي يتوقع 
ان يقوم ها المتعلم تحت ظروف معيئة وبمستوى معين هن الإتفاق على أنه توجد 
هتاك مشكلتين أساسيتين لهذا الإتجاه » وهما : 1 
© الأولى : انه من الممكن تحديد الظروف والشروط المناسب لكل هدف وإذا 

أمكن ذلك فإن مقدار التكرار والإعادة سوف يكون كبيراً . 


ج 


=> الباب الرابع 





الفصل التاسم :الأهداف :اذا = 
© الثانية : إندا لا نستطيع أن نحدد المعايير المناسبة لكل الأهداف التى نكتبها 
على أن هذا لا يعفى المعلم من كتابة الأهداف بصورة سلوكية 
واضحة ولمعالجة المشكلتين يرى ر جروئلند ) انه يمكن اتباع طريقة 
صياغة الأهداف التعليمية بشكل عام ومن ثم توضيح كل هدف 
عن طريق قائمة من السلوكيات المحددة التى تدل على تحقيق 
ادف العام . 
مثال : أن يستخدم التلميذ مهارات التفكير 
السلوكيات المحددة للهدف : 
. أن يفرق بين الحقيقة والرأى . 
» أن يفرق بين الحقيقة والاستدلال . 
ه أن يبين علاقات السبب والنتيجة . 
د أن بين الأخطاء فى المحاكمات العقلية . 
اضات اللازمة . 
ويذكر (جرونلند ) انه يجب أن تشمل خطوات تحديد الأهداف التعليمية 
بلغة سلوكية على ها يلى : 
. كتابة الأهداف التعليمية كتواتج تعليمية تتوقعها من التلاميذ . 
» وضع قائمة تحت كل هدف تعليمي تضم نواتج تعليمية محددة تصف السلوك 
النهانى الذى يجب أن يؤديه التلميذ لبرهن على أنه حقق اهدف › ومن اجل 
ذلك : 
- أبدأ كل نتاج تعليمى محدد بفعل يدل على سلوك ملاحظ . 
- ضع قائمة ذات طول كاف من النواتج التعليمية امحددة لكل هدف 
لوصف سلوك التلاميذ الذى يحقق امهدف وصفاً مناسياً وكافياً . 
- عند تعريف الأهداف التعليمية العامة عن طريق النتاجات التعليمية 
يجب تعديل القائمة الأصلية حسب ووفق ها يحطلبه الموقف . 


7ع سل 





النقدى خلال القراءة 








سد الباب الرابع 
« الخذر من حذف الأهداق العقدة لكوما صعبة التعريف بعبارات سلو كية 
محددة . 
" اللجوء إلى المبواد المرجعية للاستعانة ها للععرف على السلوكيات الحددة 
الأكثر ملائمة فى وصف الأهداف . 


الفصل التاسم :الأهداف ر لذا , = 





ويشيرر جرونلند ) N. Grol‏ على أنه : 
2 كلما تجح العلم فى جعل نواتج التعلم أكثر تعقيداً كلما ساعد على دوام 
تعلمها لقترة أطول وأيضاً انتقال أثر تعلمها إلى مواقف جديدة . 


كلما نجح العلم فى جعل أهدافه الخاصة ( نوائج التعلم ) مناسبة لمستوى 
التلامسيذ عن حيث التمو والخلفية الاجتماعية والاقتصادية والتعليمية كلما 
كانت النوائج الأكثر تعقيداً مناسبة اكثر لإثارة ميول التلاميذ واستمرارها . 
والمهم فى تحديد الأهداف السلوكية والتدريبية أت يصاغ بعدها تحديد 
المحستوى المراد تدريسه ومناقشة الطرق التى يتم يما التعلم والتدريس » ومن ثم 
انتقاء أفضل الأسائيب فى تدريس الححوى , ويجب أن تكون صياغة الأهداف 
السلوكية فى صورة ألفاظ أدائية وفق معايير ضرورية هامة . 
* معايير صياغة الهدف السلوكى وفق بلوم وآخرين : 
-١‏ أن يصف سلوك المتعلم . 
؟- أن تدأ عبارة ادف يفعل ( مبنى للمعلوم ) يصف السلوك الذى 
يفترض أن يظهره التلميذ عندما يتعامل مع المختوى . 
- يجب أن تصف عبارة المدف ملو كا عند التلميذ قابلاً للملاحظة . 
-٤‏ أن يكون الهدف بسيطاً غير م ركب . 





. أن يعبر عن الهدف ف مستوى منامسب من العموهية‎ - ٥ 





= الباب الرابع 





الفصل الاسم :الأهداف ١‏ اذا = 

5- أن بمثل انمدف نواتج مباشرة مقصودة . 

۷- أن يكون المهدف واقعى وممكن قياسه . 

۸- أن يتدرج ادف من السهل إلى الصعب . 

4- أن تكون الأهداف مسوعة تشمل مستويات متعددة من السلوك . 

. أمسثلة لتعابير يفضل عدم استخدامها فى صياغة الهدف السلوكى : يفهم › 
يتذوق › يعى » يتحسس . ينمو فى قدرته على . تتکون عنده ألفه ہے .. 
يستوعب الدلالة ب ... ويبدى اهتماما ب 5 

* تعابير يستحسن استخداهها فى صياغة الحدف مثل : يقارن » يذكر ‏ يعدد , 
يصف » يصنف . يلخص . يطبق فى موقف جديد » يعطى أمثلة » يعبر عن 
... يحل مسألة ... يعطى أمدلة ل ... , يختار » يوازن . 

" مواصفات الأهداف السلوكية : 

9- أن تكون مسقة مع الأهداف العامة للتربية فإذا كانت الأهداف العامة 
ترمى إلى تنمية التفكير المستقل والقدرة الإبداعية والاتجاهات الإيجابية 
نحو العمل فإن هذه الأهداف العامة وانجردة لابد أن تكون المصدر الذى 
تشتق منه الأهداف التعليمية السلوكية . 

۴- أن تككون واقعية وقابلة للتحقيق أى تراعى حاجات التلاميذ وقدراهم 
واستعداداقم وخصانص البيئة التعليمية . 

*- أن تكون فى صورة متدرجة ومتسلسلة أى تراعى الانتقال من البسيط 
إلى المركب . ومن السهل إلى الصعب .... !لخ . 

4 - أن تكون متنوعة تتضمن جوانب عقلية ومهارية ووجدانية . 

ه-أن تكون مصاغة بصورة سلوكية( انظر معايير صياغة الهدف السلوكي) . 


ب سسس 


جد الباب الرابع 





الفصل التاسع :الأهداف ر لاذا ‏ = 
ويقدم (كريج ) Kreege‏ جمرعة من المواصفات التى تعد بمثابة معاييرا” 
لصياغة الهدف السلوكئ والتى يمكن الاستفادة منها أيضاً ء وهى : 
* هل كتبت الأهداف بصيغ وعبارات تتركز حول سلوك المتعلم 
» هل تعتبر الأهداف ( نوعية ) بدرجة كافية وذات معنى . 
د هل الأهداف صادقة ومتمشية مع الأهداف العامة , 
« هل الأهداف قابلة للقياس عن حيث ( مستوى الأداء والشروط والمواقف 
الت سيحدث فيها الأداء ) . 
» هل الأهداف متعاقبة ومسلسلة فيما يتصل › فاهدف الأول فالدى يليه . إخ 
ه هل الأهداف متوافقة مع خبرة التلميذ السابقة . 
» هل الأهداف مقبولة وف الأوساط التى ينتمى إلِها التلميذ ر كريج .)١4/81‏ 
د تصنيف الأهداف التربوية : 
قم التربية الحديثة برأى كل هن تكلم عنها » بتعمية شخصية الطالب 
المتكاملة , ولعل الخطوة الأولى نحو ترجمة هذا الشعار إلى تمارسات عملية » هى 
أن تكعب أهدافا للأبعاد الرئيسية لعملية التعليم والتعلم . 
" أولا: تصنيف جرونلئل للأهداف : 
١‏ -المعرفة : 
* المصطلحات 
* الحقائق الخخاصة 
a‏ المفاهيم المبادئ 
؟- الفهم Understanding‏ 
* المفاهيم والمبادئ 
© الإجراءات 
" المادة المكتوبة . الرسوم . الخرائط . البيانات الرقمية, المواقف المشكلة . 





= الباب الرابع 

۳- التطبيق 

# العلومات المرتبطة بالحقائق . 

.- المفاهيم والمبادئ . 

" الطرائق والإجراءات . 

" ههارات حل المشكلة . 
٤‏ -مهارات التفكير 

© التفكر التقدى 

© الفكر العلمى 
ه-المهارات العامة 

* المهارات المخبرية 

* المهارات الأدائية 

* ههارات الاتصال 

* مهارات العددية 

© مهارات الاجتماعية 
؟-الاتجاهات 

د الانجاهات الاجتماعية 

» الانجاهات العلمية . 
/ا-الميول و الاهعمامات : 

* الميول الشخصية 

" التربوية والمهنية 
8-التقديرات 

»ع الأدب . الفن . الموميقى 

© التحصيل العلمى والاجتماعى 
4- التكيف 

» التكيف الاجتماعى 

* التكيف الانفعالى 
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'لفصل التاسء :الأهداف ١‏ ثاذا ‏ = 


د الباب الرابع ب سس سح مالسل التاسم :الأهداف ر اذا ا 
* ثانياً : تصنيف بلوم ورفاقه 
الخطوة العلمية الرئيسة فى مجال تصنيف الأهداف جاءت من قبل(بلوم ) و ( 
كراثول ) ورفاقهم فى كتايمم الشهير ر تصنيف الأهداف التربوية ) 720071717 
0f Educational Objective‏ والسذى يعبير حت الآن أكثر المراجع فائدة فى 
موضوع الأهداف التربوية تحديدأ وتعريفاً وتصنيفا » وقد شارك فى تطوير وإعداد هذا 
النظام مجموعة من علماء النفس والمدرسين والمختصين فى القياس النفسى التربوى . 
وتصنف الأهداف فى هذا التصيف إلى ثلاثة مجاللات : 
-١‏ المجال اعرف الفكرى 00۵1۸ ٤)٥8‏ ويحتوى على تلك الأهداف التى تركز 
على الناحية الفكرية كالمعرفة والفهم ومهارات التفكير . 
؟- المجال الوجدان التأثرى 10771811 ©0]ع//4 وتشمل تلك الأهداف المتعلقة 
بالعو اطف والانفعالات كالرغبات والمواقف والتقدير . 
-٠“‏ اال اخ ركى النفسى 2007488 0٥١‏ 0 ۲۸٥۸٥ء٥‏ ويشمل الأهداف التى ترك 
على مهارات الحركة كالكتابة والطباعة والسباحة والرسم وتشغيل الآلات . 
* أولاً : المجال الفكرى Congnitive Domain‏ : 
يبدا المجال الفكرى المعرق بناتج,ٍ بسيط للمعرفة عع 1)1:011 ثم يستمر 
بالتدريج ج إلى مستويات اكثر تعقيداً كالإدراك فى 6م 071') والتطبيق 
4pprecietion‏ وانتهاء بالمستوى الأكثر تعقیدا وهو التقدير Appreciation‏ 
١-العرفة‏ : تعرف على أنها عملية تذكر المعلومات الق تم تعلمها اا إبتداء من 
الحقائق المحدودة إلى نظريات متكاملة » وكل ها هو مطلوب هنا استعادة 
المعلومات إلى الذهن والمعرفة تمغل أدن مسعوى من نواتج المعرفة . 
- الفهم :1510دء :2061© : هو القدرة على فهم معنى الأشياء » وهذا الفهم يمكن 
إظهساره عن طريق تحويل المواد من هيئة إلى اخرى كلمات إلى أرقام . أو تفسيرها ر 
شمر ح تلخيص ) أو تخمين مردوداقا المستقبلية » نواتج التعلم فى هذه الفنة تقع في 
مستوى اعلى قليلاً من مستوى المعرفة وهى تمثل أد مستوى للفهم . 








سے الباب الرابع 





'لفصل التاسع :الأهداف ر كاذا ‏ = 

-٣‏ التطبسيق 161101/رم4ر: هو القدرة على تطبيق أو استعمال الأمور التى تم تعلمها 
فى مواقع جديدة . وتشمل هذا التطبيق القواعد والطرق والمفاهيم والمبادئ والقوانين 
والنظريات نواتج التعلم فى هذه الفئة تتطلب مستوى من الفهم أعلى من تلك الق 
تقع تحت الفهم . 

٤‏ -القحليل :51بز1ه:4, : هو القسدرة علي فك الأجزاء المختلفة بغرض فهم 
تركيبها » وهذا يشمل التعرف على تلك الأجزاء وتحليل العلاقة بينها ومعرفة 
الأسس التى تحكم تلك العلاقة .ونواتج التعلم هنا تشمل مستوى فكريا أعلى 
من تلك التى تقع تحت الإدراك والتطبيق لأنها تتطلب فهما لمحتوى وشكل المادة. 

د - التركيب 5[5»//!#«بزى : هو القدرة على دمج أجزاء مختلفة مع بعضها لتكوين 
مركب أو هادة جديدة . وهذا يشمل الكتابة . أو التحدث عن موضوع لم 
يسبق التطرق إليه أو إنتاج خطة عمل أو مجموعة من العلاقات المجردة ر خطة 
حصنيف المعلومات ) نواتج التعلم فى هذه الفئة تركز على السلوك الإبداعى 
للفرد مع التأكيد على تكوين نماذج أو تراكيب جديدة . 

“-التقيسيم 2:10 : القدرة على إعطاء حكم قيمة مادة معينة ر جملة , 
رواية » قصيدة . تقرير . رأى .......الخ ) كغرض محدد . والحكم يجب أن 
يستد على معابير واضحة ومحددة » وهذا يشمل معايير داخلية ( التنظيم ) أو 
خارجية ( العلاقة بالغرض ) , تحدد من قبل الطالب أو تعطى له . 

نتواتج التعليم في هذه الفئة تمثل أعلى مستوى في المجال الفكري المعرفي » وذلك 
لاحتوائها على عناصر من جميع الفئات الأخرى إضافة إلى العنصر الذاي . 


ممعي سح ب سح gC‏ 


سد الباب الرابع 





القصل التاسم :الأهداف ر ناذا هة 
جدول 0 الغنات والمصطلحات للمستوى لإدراكي 


هه الأهداف التدريسية مصطلاحات سلوكية الصبياغة نواتح 
التعلم المحددة 


يعرف مصطلحات شائعة . يعرف . يصف . يتعرف . يؤشر > 
بعر ف حقائق محددة . يارج » يسمي , بلخص . يختار : يتحدد 
يعرف مفاهيم أساسية . › ال » يستخرج 

یعرف طرق وآسالیب. 


بسحتج حقائق ومبادئ . يدافع ع ييز › مخمن » يوضح + بعطي 
يفسر الوسوم والخرائط ‏ أمثلة ء يلخص › يحول . يشرح › يعمم 


يدرك أهمية استعمال اكطاق | + يتوقع > يعيد 
العملية . صباغة 


يطبق عفاهيم وعيادئ فى مواقع | يغير , يرب . يجرب . يوضح › يعدل » 
يطبق قوانين ونظريات فى 

مواقع جديدة . 

يمل مسائل رياضية . 

برسم خرائط ورسوم بيانية . 

بوضح أمثلة لاستخدام طريقة . 

بصورة واضحة أو خطوط معينة 





د الباب الرابع ا لفصل التاسم «الأهداف ‏ ثاذا ‏ كد 


تابع جدول ر۷)الفنات والمصطلحات للمستوى الإدراكى 


ا 1 هذ 


يتعرف على الفرضيات غير المدرجة . 
يتعرف على المغالطات ف التعايش . 
تيز بين الحقائق والاسستاجات. 























مصطلحات سلوكية لصياغة 
نوائج التعلم المحددة 





تقييم أهمية البيانات . 
تحليل التنظيمى لعمل ما. 





يكتب موضوعا جيد التنظيم . یرتب يدمح .يبتدع › 
يلقى خطابا جيد التنظيم يرع , يوضح . يعدل ۽ 
يكتب قصة قصيرة بديعة . ينظم. يخطط . يربط . 
يقتر ح غط لإجراء تجربة ما . يتعرف › يكتب › يؤلف › 
يصنع نظاما جديدا لتصنيف الأثياء . | يلخص . يخبر › ينقح › 

یر کب» يجمع, يعيد ترتيب. 


يحكم على الترابط الحطقى للمادة أ يقيم › يقارن » يستخلص › 

المكتوبة . نه عبر لقصو 2 

يحكم على صحة الاستنتاجات . يلخص . جرر › يربط . 
يدعم , يوضح › يصف . 


حت الباب الرابع الفصل التاسم :الأهداف ١‏ كاذا ‏ د 
ملاحظات على التصنيف المعرفى : 

تنظيم الفئات فيما بينها وفق ترتيب هرمى من الأسهل إلى الأصعب ومن 
السيط إلى المركب كما يفترض أن الفئة المتقدهة تشمل على الفئات التق 


تسبقها وتحتويها . كما يظهر فى الترتيب الحالى شكل (*78) . 








التحليل 

التطبيق التطبيق التطبيق 

الفهم الفهم الفهم 

المعرفة المعر فة المعرفة المعرفة المعرفة المعرفة 
شكل ر۲٠‏ المستويات المعرفية للجاذب الادراكى المعرفى 


؟- إن قائمة الأهداف العامة المبينة فى العمود الثائ من الجدول السابق جدول رقم 
(۷) ليست قانمة كاهلة › وإنما يقصد ها تقديم الأمثلة التى يمكن أن تشجيع الطالب 
على محاكاتا . 

- إن العبارات السلوكة المحددة البينة فى العمود الثالث ليست قائمة كاملة بل 


عينات توضيحية يلاحظ منها أن العبارة الواحدة يمكن أن تستخدم لكتابة أكثر من 
هلك لأكشر من مستوى وكلمة (أن يعين ) يمكن استخخدامها فى عدة مستويات 








الفصل التاسع :الأهداف ١‏ لماذا ‏ = 
جدول رقم ه) الهدف والمستوى 


| يعين الطالب القواعد لاس بة ل 
ْ يعين الطالب مكونات الخريشة 





* ثانيا المجال كى : psychomotor Domain‏ 

عر ضت "كوثركوجك " ۱۹۷۷ تصنيفات للجانب النفسى الخركى فى 
ضوء تصييف ( سيمبسون )۸۸7105011 وتعصبف ( هارو ٨747۳0)‏ وقد استخدميت 
المؤلفة تعديلا من أجل التبسيط والواقعية فى ضوء خبراتها العلمية في ملاحظة خطوات 
LAS‏ لمر ١‏ 77 جاك : 417 94+ :. 
١‏ مستوى الملاحظة : المستوى الأول في المجال الحركي النفسي ويصبح اللميذ فيه 
على وعى عا يحدث حو لد أو عا بقدم أمامه من خلال ملاحظته بحواسه المختلفة والتي 
تمكته من إدراك حقانق وتفاصيل مايحدت كما ونوعا واجراءات 
وبمكن القول أن هذا المستوى يتطلب عن التلميذ الاستعداد للقيام بأداء معين وهذا 
الاستعداد للقيام بأداء معين يكون ذهنبة )م5 ۸1۵1ع أو بدنیا 351 sica1‏ ر۴ أو 
إنفعاليا Emotional Se!‏ . 
۲ - مستوى التقليد : يفوم التلميذ بأداء عمل ما أو جزء مكمل مقدما نفس 
الخطوات التى شاهدها أمامه . ولا يتوقع من التلميذ هنا الإتقان أو الإجادة » ولكن 
التكرار للعمل تحت الأشراف الدقيق هن معلمه . 
۳ - مستوى التجريب ؛ يتطلب هذا المستوى أن ترفع المواققة والأشراف عن التلميذ 
تدريجيا بحيث يعمل التلميذ بشيء من الحرية والتصرف والكفاءة والتقة . 


انق 


ح الباب الرابع الفصل التابيع :الأهداف ر لذا , هم 


٤‏ - مستوى الممارسة : وف هذا المستوى يبدأ التلميذ تكوين المهارات فعلا ويصبح 
الأداء تلقائي . وتصبح تأدية العمل الذي يقوم به بشكل ميكانيكي أي تصبح 
اسعجاباته عادة , ومن مظاهر هذا المستوى زيادة سرعة العمل › وقلة الخطأ » وزيادة 
الإنتاج » قلة المجهود المبذول في العمل . ويتطلب هذا المستوى من التلميذ تكرار أداء 
العمل فيتعوده ويألفه . 

ه - الإتتقان : هذا المستوى هو الدلالة على تكوين المهارة حيث يكون أداء التلميذ 
مصحوبا بالسهولة والسرغة والآلية في الأداء إلى جانب الجودة والإتقان والاقتصاد في 
الخامات والرمن والمجهود , كما تتميز استجابة التلميذ في هذا المستوى بقلة الأخطاء 
وزيادة الإنتاج . 

٦‏ - الإبسداع : قدرة التلميذ على تطوير وإحداث غاذج حركية جديدة تتلائم مع 
واقع معسين أو مسألة معينة وتنتج القدرة على الإبداع هن الإتقان الكامل للمهارة 
والفقة بالنفس والابتكار والحدالة . 

وتفرق المؤلفة هنا بين الإبداع القائم على إتقان المهارة والإبداع القائم على الصدفة , 
ساذج فالأول يتسم بأنه نابع من تفكير علمي على مستوى عال أما الآخر فهو طفولى 
(انظر شكل 74 ). 








التقليد 2 التقليد : 
اللا حظة اللاحظة الملاحظة المالفحظة الملاحظة اللاحظة 


شكل (4؟) مستويات الجاذب المهارى تبعاً لتصنيف (كوثر كوجك ) 


سس 


= الباب الرابع 





'لفصل التاسم :الأهداف ر لملذا ‏ = 
جدول رقم(5ة) الفئات والمصطلحات الخاصة بأهداف في المجال الح ر كي 


| الفنة_ | الأهداف التدريسية العامة | مسطلحات سلوكية لصياغة نواتعالتهم | 
ظة | يراقب بانتباه يشاهد ها يجرى | يراقب . يتابع › يشاهد › یری » 

أمامه يلاحظ بوعي تام يتابع يلاحظ » يستكثنف : يعاين + 

خطوات أداء ینصت . یشم 

يكرر الحركات المطلوبة يطبق | ينقل .يكرر » بنسخ ٠‏ يعيد عمل 

عمليا كيفية القيام ب... | . يذيع » يفلد . يحاول . 

.يحدد السلمل الأفضل .. 










































يؤدى . بجرب . يعمل . ينف . 
يتيح . حاول . . يتبع تعليمات 
نظرية في عمل شئ ها » يطبق ما 
تعلمه 

ينتج كميات . يعمل بثقة . يزدى 
بقليل من الأخطاء . يتدرب على | 


يؤدى بطريقة معلومة ينتج 
وحدات جديدة يتبع تعليمات 


مكتوبة في تنفيذ المهارة 

















يعر ض طريقة تصميم خريطة 
يصسمم نموذجا للتجربة يعيد 
تركيب الجهاز بأقل كمية 
أخطاء 

- بظهر مهارة عالبة في الأداء 
5 يتفن العزف على الآلة الموسيقية 1 بشقة . رت و 5 
- يصلح المعدات بسرعة ودقة 
- يودي خطوات رسم خريطة 

- يؤلف مقطوعة هوسيقية 
يصمم خريطة جديدة للتقسيم 
الإداري ف مصر 





حت الباب الرابع 
* ثالثا : المجال الوجداني ر البعد الغانب في العملية التعليمية ): 
يهتم القائنمون على العملية التعليمية بالجانب المعرفي مهملين الجانب 
الوجدابي . ويتعاملون مع التلميذ ككائن معرفي غافلين أن التلميذ بشر له 
مشاعر وقيم ومبادئ واتجاهات وإن اكتساب المعرفة لا يتم من أجل المعرفة بل 
من أجل انجاه ما نحوها أو قبول أو رفض مفهوم أو مبدأ أو نظرية ء والتلميذ 
حينها يأتى هن المتزل للمدرسة يأتى بعقله ومشاعره وقيمه واتجاهاته ومهاراته , 
وكل ذلك يؤدى دورا هاما في دافعيته نحو التعليم وعلاقاته داخل المدرسة . 
إلا أن هناك صعوبات يتحدث عنها القائمون على العملية التعليمية فيما 
يتعلق بالأهداف الوجدانية وتقوعها منها : 
" العمومية بالنسبة الأهداف الوجدانية وبالتالي صعوبة تجزئتها وإخضاعها 
للقياس بصورة سليمة . 
» الفكر الساند لدى الكثيرين من التربويين من أن تحقيق الأهداف المعرفية 
كفيل بتعديل السلوكيات والمشاعر والاتجاهات الوجدانية لدى المتعلم . 
» الجوانب الوجدانية المتضمنة للقيم والاتجاهات واليول تحتاج لوقت طويل 
نسبيا من أجل تحقيقها . وبالتالي لا تظهر إلا بمرور فتره زمنية طويلة 
عكس الأهداف المعرفية التي يمكن أن تحدث في فتره محدودة . 
ه صعوبة تقوم الجوانب الو جدانية حيث تتطلب أساليب اختبارية معينة لا 
يستطيع العديد من المعلمين تصميمها أو تطبيقها » كما تعتمد بصورة 
كبيرة على ملاحظة السلوك عمليا وبصورة غير مقصودة . 
» يرى البعض أن الاهتمام بتدريس القيم قد يتعارض بين أصحاب 
المعتقدات العديدة كما يرى البعض أنه يعد بمنابة تدخل فى الشئون 
المختلفة للمتعلم . 


الفصل النتاسم :الأهداف ١‏ لماذا ‏ = 








لقصل التاسم :الأهداف ١‏ ثملذا ‏ = 

« صعوبة إحداث تغير سلوكي وجدان وبالتالي تقويحه وقياسه فقياس اتجاه 
نحو التعاون أو العلم والبحث والمشاركة والتنافس يختلف عن تعلم 
الحقائق والمفاهيم والقوانين والرموز والنظريات . ( أنطانيوس ١9948‏ ) 


10, 


نصنيف البعد الوجداني : Affective Domain‏ 
يشير هذا الجانب إلى الناحية الوجدانية من السلوك كالفنون التي تخاطب جانب 
الأحاسيس والمشاعر فى الحديث عن تنظيم وتصنيف جائب الأحاسيس والمشاعر 
يجب أن نضع فى عين الاعبار هفهوم التذريب ”ماما1۸ أي العملية 
التي بواسطتها يجعل الفرد شيئا ها جزءا من بنيانه الداخلي والاستجابة له بشيء 
أكبر من القبول أو أخذ العلم به . 

وقد قامت مجموعة من التربويين وعلماء النفس وعلى رأمهم " ديفيد كراثول 
D.Kruthweel "‏ بتطوير مصنفا للنواتج العاطفية لعملية التعلم لى جموعة من 
الفنات . كما قامت " كوثر كوجك " ۱۹۹۷ بتطوير مصنف للأهداف الوجدانية 
فى ضوء أفكار " كراثول * وهو ما ميتم تناوله ف العرض الحالي لمنطقيتة وسهولته في 
عملية التعلم › وقابليته للاستخدام من قبل المعلمين حيث قسمت المؤلفة المستويات 
إلى ممست درجات تبدأ بالانتباه . ثم التقبل .ثم الاهتمام ثم تكوين النظام القيمى ثم 
السلوك القمى . شكل ر ٠١‏ ) 







٤ 
تكوين الاتجاه تكوين الاتجاه‎ 
الإهتمام الاهتملم الاهتمام الاهتمام‎ ۲ 
الانتباه الانتباه الانتباه الانتياء الانتباه‎ 


شكل ۲٠‏ ) درجات سلم الأهداف الوجدانية تبعا لتصنيف " كوثر كوجك " 


للب ب ب u‏ 


= الباب الرابع 
ومن الواضح فى هذا الصيف أنة يتدرج ليعكس استجابة المتعلم هذه 
المثيرات وما تكونه من ميول واهتمامات ١‏ ثم تكوين الاتجاهات القيم » وتنتهي 
بتكوين ننظيم قيمي . ثم السلوك القيمى الذى ييز شخصية الفرد وفلسفته فى الياة. 
١‏ مستوى الانتياه : 
وفية يتم جذب انتباه المتعلم إلى مثير ما بطريقة حسية بصرية معية ..... إخ 
.وما يشر حماس المتعلم للمعرفة عن هذا امثير » ويتراوح نواتج التعليم لهذا المستوى 
من الشعور البسيط بوجود الأشياء إلى الانتباه بعناية لما يقوله الآخرون . 
؟) التقبل 
.يتطلب هذا المستوى قيام التلميذ باستجابة طواعية للمثير والنى تحقق 
إشسياعا له . أى المشاركة الحية من قبل المتعلم . كما يظهر من خلال الاستجابة 
ميول واهتمامات المتعلم نحو البحث عن أنشطة تشبع حاجاته التى تولدت من 
خلال المثير » وتندرج الاستجابة فى هذا المستوى من كوفا استجابة مفروضة أو 
مطلوبة من التلميذ إلى استجابة طواعية ونواتج التعلم فى هذه الفئة تحاول 


الفصل التاسع :الأهداف , لماذا , < 





التر كيز على النواحى التعليمية التالية . 
ت الإذعان للاستجابة Acguiescence in Responding‏ 
قراءة المادة المطلوب تحضيرها . 
ب - الرغبة فى الاستجابة Willingness To Responding‏ 
قراءة طولية لأكثر ها يتطلبه تحضيره . 
جل - الإبداع للاستجابة Satisfoiction in Responding‏ 
القراءة لغرض العسلية 


؟) مستوي الاهنمام : 
يعميسز سلوك التلمذ في هذا المسعوي بالفعالية والاتجاه .ويبدو اهتمامه 
واضحا من خلال الرغبة في معرفة المزيد من الموانب عن الخير الذي أثاره من 
قبل وتظهر المريد من الأسئلة والمناقشات حول ذلك والاستعداد لبذل الوقت 
والجهد في كل عمل يرتبط بمعرفة عن الثير . 


لعا | جه 





'لفصل التاسم :الأهداف ر ثاذا ‏ »د 
ويتعكس اهتمام التلميذ في ملوك لفظي أو غير لفظي .تري ( كوثر 
كوج ك,)أن هذه الدرجة من درجات المجال الوجداني عل نقطه تحول التلميذ 
من مجرد الانصياع للأوامر إلى الإحساس بمتعه التعلم ويمجعة.وهذه بداية التعلم 
الحقيقي( كوثر كوجك:۹۷٩ .)١ ٩‏ الذي ينعكس في سلوك الفرد وينتقل أثره من 
المدرسة إلى المججمع . و المعروف علميا أن التعلم لا يحدث الا من خلال رغبه 
وإرادة التلميذ في التعلم. 
4) تكوين الاتجاه: 
في هذا المستوي يهتم بإدراك وتقدير التلميذ للموضوع أو الظاهرة تقديرا 
ذاتيا ويتراوح التقدير هنا من القبول النسجى للقيمة(الرغبة فى تحسين المهارات)إلي 
مستوي معقد في الفئة (افتراض المسؤولية عن عمل شئ معين ). 
وتذكر (كوثر كوجك ,انه لا يمكن الحكم علي نکوین اتجاه ما من مثير أو 
ظاهرة سلوكية واحدة ؛بل يجب أن يتكرر هذا السلوك في عدة مواقف مختلفة ويتكرر 
بدرجة من الثبات والامتمرارية التي تدل علي مستوي معين من الانفعال (اتجاه) . 
ونوانج التعليم في هذه الفئة(المستوي )تعلق بذلك السلوك الثابت إلي درجة كافيه 
ويمكن التعرف علي القيمة بوضوح والأهداف التدريسية المصيغة عادة تحث المواقف 
attitudes‏ والتقدير 300686761341017 والتى تقع في هذه القئة وهنا يظهر 
النظيم القيمى أو السلم القيبي للمتعلم حيث يحدد مكانه كل قيمة في وجدانه 
وعلاقتها بيعضها ويتم التنظيم وفق الأهمية والسيادة للمتعلم. 
0) مستوي نكوين النظام القيمي. 
هنا ف هذا المستوى تظهر اعتقادات الفرد بالنسبة للاتجاه الذى كونه. 
ويرتبط الانفعال على هذا المستوى بتكوين القيم » ولكن نظر؟ لأن الفرد يكون فى 
كسل مرحلة من مراحل عمره المختلفة عديدا من القيم ٠‏ التى تتوافق أو تتعارض معا 


سل 


سس الباب الرابع سسحت الفصل التاسع :الأهداف ر لاذا ‏ سس 
فلابد أن تستقر هسذه القيم قي دخيلة الإنسان بشكل سوىء ونظام يرتضيه هذا 
الإنسان لنفسه › وهذا ما يعبر سين اك ای (كوثر کوجك:۱۹۹۷). 
أي أن هذا المستوي هو عملية ضم قيم مختلفة مع بعضها وحل التناقضات 
الموجودة بينها لغرض الوصول إلي بناء نظام قيمى متماسك داخليا لذا فإن التركيز 
في هذا المستوي يكون علي قيم المقارنة والربط والتركيب . 
ونواتج التعلم في هذا المستوي لها علاقة بمفهوم القيمة (يتعرف علي مسنولية 
كل شخص في تحسين العلاقات الإنسانية أو باء نظام قيمي ) (بضع خطة عملية 
لإشباع حاجاته الاقتصادية والاجتماعية )والأهداف التدريسية المرتبطة عادة بفلسفة 
الحياة تقع في هذا المستوي 
) مستوي السلوك القيمي : 
هذا المستوي يعرض المتعلم أن لديه نظاما قيميا معينا يحكم سلو كه لفترة 
كافية ؛+ويكون سلوكه في هذا المستوي اقرب إلي الات والتعميم وتعبر عن 
مستويات المجال الوجداي .وفيه تتكامل الأفكار والاتجاهات والمعتقدات والقيم 
وتغطي النواتج التعليمية في هذا المستوي هدي واسعا هن الدشاطات إلا أن 
التريز الأساسى يكون علي غطيه السلوك وكونه دالا علي الشخصية الكلية 
للمتعلم . 


ومن الصعب جدا قياس هذا المستوي موضوعيا لأنه حصاد المؤثرات 





التربوية العقلية والاجتماعية والاقتصادية سواء في المدرسة أو خارجها .ولعل 
هذا يبين أهمية التكامل في النظام التعليمي وبين النظام التعليمي وامجتمع. 
ملاحظات على الأهداف الوجدانية : 
لمجال الوجدان من أصعب المجالات الثلاثة للتصيف ف التعامل معه 
وتنميته وذلك للأسباب التالية : 
-١‏ عدم وجود تعريفات إجرائية لمكونات هذا المجال تنصف بالصدق والموثوقية . 


مس يع يس سس 


کے الباب الرايع 





الفصل التاسع :الأهداف , ثلذا ‏ = 
"- الحاجة إلى وقت طويل لحمية مكونات هذا انجال . 

#- نواتج التعلم موقفية . أى قد تختلف من موقف لآخر 2 كما أنها يمكن أن 

تكون غير معبرة فقد يدى الفرد غير ها يبطن . 

† - صعوبة تصميم اخبارات تقيس هذا الجانب وعدم قدرة المعلمين على ذلك 
جدول ر )٠١‏ أشداف الجانب الوجداتى 
الأهداف التدريسية العامة | مصطلحات سلوكية لصناعة نواتج 
التعليم المحلدة 





- ينبل الفروق الفردية و الثشافية يستججيب . يبادر » يتقبل , يطيع » 
بين الئاس يجب بحرية . بشترك فى . بناقش > 
- بطبع قو نين المدرسة . يدى استعدادا . يوافق على ... 

- بسهم ف المافسات الصعبة 


يستجيد لمهمات خاصة . 


- يبدتى استعدادا لثقيام بأعمال 


متعددة 

| . يطيع قو اتس المدرسة بشارك . يثير نقاط جديدة‎ ١ 
بسهم فى الماقشات الصفية‎ - 

- بظهر اهتماما مموضوع .. 

- ببدى أهتماما بمساعدة الآخریں 


- يكمل الواجبات اليومية 


حت الباب الرابع القصل التاسع :الأهداف ازا = 


تابع جدول ر )٠١‏ أهداف الجانب الوجدانى 


٠‏ مصطئعات سلوكية نصناعة نواتج 
التعليم المعددة 
- ببين إيمانه بالمبادى الديمقراطية. جنستار بحرية ,بمارس بحرية ءيبني 


-يقدر دور العلم في الخباة اليومية | فكرة »يذل مجهودا »بيادر بء 
.يظهر انجاهات نحو حل المشكلات | يدافع عن ,يتصل 





- يظهر العزاما حو التحسن 
الاجتماغي 
- يفاضسل بسين الحسرية المطلقة | يخستار بفاضل »يضيف» يرقب 
والمسنولية في مفهوم الديمقراطية | يطور › يوائم »يكف «يبذل 
-يطور خطة لحل بعض المشكلات | بيرز. 


التي يدرسها أو يرتب أهدافه في 
الحياة . 

- يكيف قدراته وإمكاناته مع عملية 
التعلم. 


يعمل منهجا موضوعيا في حل | يسلسلء يتصرف, يواظبء 
الشكلات .. بمارس التعاون في | يحافظ علي يدافع عن. ينطوع | 
الفعالات الجماعية » يكون عادات | لب... ١‏ 
صحية » يستخدم الأهداف بطريقة 

لحل المشكلات . يتطوع لأداء عمل 

اجتماعي 

يواظب علي الدقة والإخلاص في 

العمل. 








ج الباب الرابع 
* ثالنا: تصنيف جيلفورد للأهداف : 
نموذج جيلفورد :القدرات العقلية كأهداف : 

إن محاولة تطوير أهداف تربوية على أساس القدرات العقلية أدت إلى ظهور 

تصنفات عديدة لعل أبرزها وأكترها شيوعا تصنيف "بلوم" إلا أن هناك نموذجا 
أخر هو غوذج " جيلفورد * لبناء الذكاء ع ع/اع)177 Structurc of‏ يمكن 
اعتماده هذا الغرض 
ويصور " جيلفورد” الذكاء في شكل مكعب يتكون عن ثلاثة أبعاد هى : 


" بعد العمليات 5 


الفصل التاسع :الأهداف ر لازا , = 


8 بعد الحو ةق Content‏ » 
" بعد النواتج products‏ » 
ويتكون كل بعد من مستويات معينة كما يظهر في الشكل رقم ٠ )7١(‏ 





EEF 7”‏ ”قد ”لت ”تله "جات E‏ 








شكل ر 51 , نموذج بنية الذهن عن جيلفورد 


الفصل التاسع :الأهذاف ر ثاذا ‏ > 





إن البعد الأول هو بعد العمليات العقلية يشبه إلى حد ما المستويات 


المعرفية عند "بلوم " إلا أن هناك ثمة اخحلا فين رئيسيين بين "بلوم” و" جيلفورد " 
في الناحية الأولى يفعسرض "بلوم " وجود استمرارية سلوكية من البسيط إلى 
المركب . وبين المادى المحسوس إلى اجرد : واعتبر أن كل مستوى . ضرورى 
لظهور المستوى الذى يليه » إلا أن " جيلفورد " لا يرى تضمن المستويات الدنا 
في المستويات الأعلى أمرا ضروريا أو واجب الحدث , ومن الناحية البنائية يرى 
"بلوم” أن هناك ثلاثة مستويات للتفكير المنتج هى التطبيق » التحليل ؛ الت ركيب 
> بينما يتكلم "جيلفورد" عن نوعين فقط هى التفكير التشعيبى والتفكير التقاربىي 
ويشمل العميات العقلية عند "جيلفورد”: 


3 


التهرف ١٥ا‏ ع١رهء‏ وتسثل في الاحتفاظ بما تم التعرف علية ‏ أو إعادة 
اكتشافه . 


. التذكر :116770, وتتمثل ف الاحتفاظ عا تم التعرف عليه . واستدعاؤه فى 


الوقت المناسب . 


. التفكير الشعبي Divergent Thinking‏ وغثل ف الوصول إلى عدد من 


الإجابات والحلول اخحملة والتي تحدد بالضرورة جا هو متوفر من معلومات 
فى الموقف . 


. التفكير ا متقارب وهو بشير إلى طريقة إنتاج جواب صحيح أو تقليدي من 


التقويم «4/4110١‏ وتتمتل فى الوصول إلى قرارات حول صلاحية أو 
صحة أو ملائمة معلومات تم إدراكها . 


. تسجيل الذاكرة وهو تذكر المعلومات هباشرة بعد محاولة حفظ مجموعة من 


البنود 


هذه العمليات يمكن أن تستخدم كأساس في تصنيف الأهداف التعليمية أنظر شكل (۲۷) 


PY 


العملية 


التعرف 


التذكر 


سكل ر۲۷ ) نموذج القدرات العقلية عند جيلفوره 








وعى اجتماعی . 
فهم الذات والآخرين 


علوم اجتماعية 





= الباب الرابع 


لقصل التاسم :الأهداف ر لماذا ‏ <= 





= الباب الرابع 
* البعد الحركى كأهداف عند جيلفورد: 
توصل" جيلفورد" إلى ستة عوامل حركية يتضمنها تقريبا كل نشاط حر کی يقوم به 
الإنسان. أن هذه العوامل فى ارتباطها مع الجرء من الجسم المستعمل تكون قدرات 
حركية. انظر الشكل ( ۲۷) . 


الفصل التاسم :الأهداف ؛ لذا ۲ حت 


وهذه العمليات هى : 
-١‏ القوة strength‏ 
-١‏ السرعة speed‏ 
“!- سرعة البدء الانطلاق  Impulsion‏ 
#- الدقة precision‏ 
م - الساسق coordination‏ 
*- الرونة flexibilty‏ 


" انتقادات موجهة للأهداف التعليمية : 
ظهر للأهداف التعليمية وخاصة المصاغة سلوكيا بصورة محددة انتقادات 
شديدة . وقد أوضح " بوجام" أحد المهتمين بنطور الأهداف السلوكية مجموعة 
الانتقادات في : 
© التركير علسى الأهداف التافهة لسهول الصياغة وقياسها على حساب 
الأهداف اخامة الق تتطلب مجهودا أكبر في صياغتها وتصميم بنودها . 
" اهتمام بعسض المعلمين يما كغاية بذانما وعدم اهتمامهم بالتالى جا هو غير 
مستوقع كالقسدرة على مواجهة التغيرات التى يمكن أن تطرأ على الموقف 
التعليمى . 
» هن الصعب القول أن نواتج التعلم السلوكى والباشرة تخل كافة نواتج 
التعلم . 
» إن السواتج غسير السلوكية التى يتعذر تحديدها مسبقا قد تخرج عن دائرة 
الاهتمام إذا تم الأخذ بالأهداف السلوكية وحدها » مع افا أى الأهداف 
غير السلوكية تنطوى على قدر كبير من الاهمية . 





الجزء من الجسم 


الأصابع 
Finger‏ 






حت الباب الرابع ك الفصل التاسع :الأهداف ١‏ للذا + < 


= اثباب الرابع الفصل التاسم :الأهداف ١‏ ثلزا = 





« جعلت الأهداف السلوكية عملية القياس غطية آلية محضة أو أقرب ما 
تكون إليها حيث تمضي في انجاه خطي محدد سلفا » وتقنن خطواته وإجراءاته 
نما ثل عبئا على النشاط الإنسانئ ويقيده ويلغي القدرة الإبداعية من جاني 
المعلم والمتعلم . 

3 نجعل السلوك التعليمي للمتعلم متحكم به بصورة كبيرة وفق ضوابط الهدف 
ومراحله ونواتجه تما يتعارض مع حرية التعلم وإتاحة الفرصة له 

* يعان بعض متخصصي المواد الدر اسية الصعوبة من صياغة الأهداف التعليمية 
في صورة نواتج سلوكية في تخصصاههم 

* انشغال كثير من المهتمين جا أي صياغة الأهداف السلوكية على حساب 
الأداء التعليمي 

* ليس كل ها بصاغ سلوكيا يقاس مردوده لعوامل كثيرة 

* تجزئة الأهداف التعليمية يتناف مع وحدة المعرفة و“ مات عصر المعلومات 
ويذكر "أتكن" 4)1١‏ وآخرون أن الأهداف السلوكية تضع حدودا 

مسارمة للعملية التعليمية وأن الوقت والجهد اللازمين لتطويرها لا بناسبان مع 

مردودجا 

وقد أوضح أيزنر" z٤٣‏ أنه ليس ضروريا صياغة الأهداف كلها بصورة 

سلو كية بل هناك صور أخرى مثل "الأهداف التعبيرية " التي لا تنحصر عا هو 

معلوم فقط بل نشدد على التوسع والإسهام في المعلومة وإثرائها وتعديلها جا 

يساهم في انتاج جديد 

وهناك جدل سائد في موضوع الأهداف السلوكية هو ما اذا كان من الضروري 

صياغة الأهداف السلو كبة كخطوة سابقة في عملية التعلم برمتها أم تم صياغتها 

لصالح عملية التقريم فقط . ويذكر "“مهرنز" ١١٥٣ماع‏ أن التر كيز على 

الأهداف السلوكية ينصب على الأهداف المعرفية وبالتالي يقل الاهتمام بالأهداف 

الوجدانية المهارية. 


حت الباب الرابع 





الفصل التاسم 'الأهداف ١‏ لذا , = 
كما يذكر " الجمال : ۲٠٠٠١‏ * أن الأهداف ليست عبارات ميتافيزيقية 
مجردة بعيدة أو منفصلة عن حياة الأفراد الخاصة أو العامة . فهي تعبر عن درافع 
الأفراد .ورغباتهم التي تشكل تفاعلاقم وعلاقاقم والتي تفسرها اتجاهاهم. 
وفي ضوء ما سبق يتضح أن مخططى المناهج والبرامج التعليمية يستخدمون 
بعض الماذج المنامبة لتحديد الأهداف التعليمية مغل نموذج " رالف 
تايلسور " و ميجر "و " بلوم " و " جليفورد " كما يتضح من الأهداف أا 
يجب أن تكون مناسبة لطبيعة خصائص النمو العقلى للمتعلم » وطبيعة وهستوى 
الخبرات السابقة التى لدى المعلم وبحيث يكون التعلم يمل بناء لعلك الخبرات 
وتمواً ها واستمرار؟ ها . 
والإجابة عن الأمدلة التالية تبرز أهمية الأهداف التعليمية : 
. هل الأهداف تعكس وتثل جانا هاما فى العلم ؟. 
* هل تحقيق الأهداف يحقق التنقيف العلمى المرغوب من المتعلم ؟ 
« هل الأهداف تعكس وتتفق وحاجات واهتمامات المتعلم ؟. 
د هل تحقق الأهداف فى وقت أقل وبجهد مقتصد ؟ . 
9 هل تتفق الأهداف وفلمفة المعلم / المدرسة ؟. 
* هل تحقيق الأهداف يساهم فى الدمو العقلى للمتعلم ؟. 
» هل الأهداف تسعد على ما لدى التلميذ من خبرات سابقة للتعلم ؟. 
ه هل الأهداف تعكس وتمثل موضوعات من مقررات علمية أخرى أو 
موضوعات من المنهج ؟. 
. هل تحدد الأهداف فى ضوء ما سبق أن تعلمه المتعلم وليس فى ضوء ها 
سوف يعلمونه . 


جسس سب سس شش 


قضايا للمناقشة :_ 
جدوى الأهداف ف تصميم الخاهج الدراسية . 





الفصل التاسم “الأهداف ر ازا , = 


الأهداف تفيد الإبداع لدى المعلم . 
أخطاء صياغة الأهداف متعددة . 
الانتقادات الموجهة للأهداف السلوكية . 





أنشطة :- انقد الأهداف الالية من حيث مدى ملاءمتها من حيث الصياغة ومعاييرها 


)1( 
مناقشة أنواع الوسائل التعليمية . 
إكساب التلميذ معلومات هامة عن المكتبة . 
يشرح التلميذ بأسلوبه الخاص ثلاث طرق لفهرسة الكتب . 
يوجه التلميذ لموقع كتاب عن التصوير الفوتوغراق . 
تعمية الشعور القومى لدى التلاميذ . 
تعرف مصادر المعرقة داخل المكتبة ‏ 
أن بميز المدرس بين أجهزة عرض الأفلام الثابتة . 
قف 
يفهم التلميذ الفرق بين الإنتاج التلفريوى والإنتاج الإذاعى . 
يكتسب التلميذ معلومات مبسطة عن الألعاب التعليمية . 
يؤمن التلميذ بضرورة استخدام الوسائل التعليمية . 
يستوعب التلميذ فكرة التصنيف اليشرى . 
يلم إلاما كاملا باستخدام وسائل نقل اللغة اللفظية 
يختار وسيلة علمية مناسبة لموضوع عن نشأة الكون . 
يرسم التلميذ شكلا لمخروط الخبرة . 
ينمى قدرته على استخدام الوسائل التعليمية . 
يعرف أنواع الكتب ف المكتبة . 
يزود التلميذ بقدر كاف من الوعى المكتبي . 


لل 





لقصل التاسع :الأهداف , U‏ ,= 





= الباب الرابع 
)۳( 
الاتصال بالثقافة الأجنبية . 
نقل التراث العربى للثقافات الأجنبية . 
تنمية الفكر العلمى لدى الطلاب . 
الإلمام باللغات لتحسين التفاهم العالمى . 
تنمية الاعتزاز بالوطن العربى . 
تكوين الشخحصةة العسربية الفاهمة لمشاكل الحياة المحيطة ومعرفة 
الصور الواضحة للحضارة العربية والإمسلامية 
كسب اتجاهسات اجتماعسية سليمة وتكوين الروح الاجتماعية 
والمواطن السليم . 
فهم مجالات العمل المختلفة فى الوطن العربي ن 
التعرف على مصادر الثروة فى البلاد العربية . 
مشكلات البية العرية وحلوها . 


إدراك العلاقة بين الإنسان والبيئة . 
(f)‏ 


تمية مهارة قراءة الخريطة . 
تنمية ههارة تحديد المدر كات الرئيسية فى الجغرافية . 
تمية مهارة التحديد الزمنى . 
تنمية مهارة تحديد المناخ . 
9 
أن يذ كر التلميذ ثلائة أسياب للحرب العالمية الثانية . 
أن يرسم التلميذ خريطة للوطن العربى حجم ٠١ × ٠١‏ سم 


موضحا عليها عواصم البلاد . 





الفصل الاسم :الأهداف ١‏ لمازا ‏ = 





إلى ' 

أن يرسم شكلا توضيحياً لنظيم لوحة إخبارية . 

أن يعطى مثالين لاستراتيجيات المواقق الهامة بالحياة . 

أن يشرح الأسس والإجراءات العامة لتشغيل أجهزة العرض الضونى . 

أن يدد مسار الضوء داخل جهاز السبورة الضوئية . 

أن يحدد مسار الضوء داخل جهاز سينما ١5‏ مم . 

أن يقارن بين الخبرات المباشرة وغير المباشرة . 

أن يفسر معنى عملية التوليف والمونتاج . 

أن يصف جهاز عرض الصور الثابتة ه × ه 

أن يكتب فهرس لكتاب أسس المناهج على بطاقة صغيرة 

أن تضع الكتب الخاصة بالأدب اليونان فى موقعها المناسب داخل المكتبة. 
(V)‏ 

إعطاء التلميذ فكرة عن التكنولوجيا فى التعليم 

أن يكتب التلميذ مقالا عن المكتبة فى خدمة المنبهج 

تعويد التلاميذ على تحمل المسئولية . 

أن يفهم التلميذ الطريقة الصحيحة لتشغيل الصورة الضوئية . 

أن يرسم شكلا مبسطا لدائرة تلفزيون مغلقة . 

أن يرتب البيانات الخاصة بكتاب الوسائل التعليمية على بطاقة . 

أن يرشد التلميذ لكتاب قواعد اللغة جغرافياً 

أن ينقد موضوع التربية السكانية فى كتب الصف الثالث الإعدادى 





ان یز بين | 





إقرأ: كوثر حسين كوجك . اتجاهات حديغة فى المناهج وطرق التدريس 


ص ؟ 


اتا 


. القاهرة : عام الكتب (٠.١ 541/ ٠‏ الفصل الثالث , الفصل الرابع) 





الباب الرابع القسل العاشر : محتوى انيد بح 





الفصل العاشر 
محبوىالمنتهج 
© مفهوم الحتوى . 
# اختيار المختوى . 
* معايير اختيار المحتوى . 
« مكونات بية المحتوى . 
* تنظيم محتوى النهج . 
. مصفوفة المدى والتتابع . 
0 تحليل المنهج الدراسى. 
* ضوابط التحليل ومستوياته 
۾ تحليل ما وراء الخطاب ف المحتوى الدراسى . 
© يفترض ف فاية دراستك الفصل أن تكون قادرا على : 
* تعريف المحتوى . 
۾ نیدد معابير اختيار المختوى 
© نشرح بيية الختوى 
* نوضح إجراءات تنظيم المختوى 
* بشرح مصفوفة المدى والتفاعل مع 
نضع تصورا المحتوى فى مجال تخصصه لفترة سنية معينه . 


الباب الرابع سح الفصل العاشر : محتوى امنيح < 
مقدمة 
المجتوى عنصر أساس ف المنهج الدراسى وترجع أهميته إلى أنه اكثر مكونات 
المنهج تحديد ووضوحا , كما يلقى اهتماما خحاصا فى اختيار خبراته وتنظيمها وتطبيقها. 
ويقهد اا مخعورى كعنصر هن غناصر المنهج الدراسى " مجموعة الخبرات 
التربوية التى تقدم من خلال المقررات الدراسة التى تعدها المؤسسة التربوية (المدرسة ) 
للمتعلمين من اجل دراستها ومساعدقم على النمو المتكامل ". 
ويشسمل انحوي علسى اختبار وتنظيم هعرفة معينة (حقائق - ومعلومات 
ومفاهيم ٠000.‏ ) مهارات ر تعلم مجموعة مهارات فى خطوات متتابعة).ظروف 
ومواقف معينة لموضوع دراسى معين .وهذا ما تفعله عادة عند تحضير الدروس اليومية 
أو وضع خطة تدريس لوحدة دراسية معينة وبذلك فإن المحتوى يتكون من عدة عناصر 
أهمها: 
.١‏ خبرات خاصة بالمتعلم : تقدم في صورة مقررات دراسية تترجم فيها الخبرات 
السسابقة والمدشودة إلى أنساق تدريسية تقدم وفق الإطار الفكري للمجتمع 
الذي يعيش فيه المتعلم . وبما يسهم في تحقيق أهداف المنهج . 
". خبرات خاصة بالمطم : تكون عادة في صورة ديل للمعلم يحوي منظومات 
تدريسية متكاملة توجه أذاء المعلم مع التلاميذ , كما يمكن أن نقدم في صورة 
بسرامج تدريسية للمعلم أثناء الخدمة وبما يساعد المعلم علي تحقيق أهداف 
المدرمة . 
*. خبرات خاصة بالموجهين والتربويين : وتقدم في صورة برامج تدريبية هم 
تساعدهم علي توجيه المعلمين جما يحقق اهداف المنهج الدراسي 
5. خسبرات خاصة بإدارة المدرمية : ونكون فى صورة برامج تدريبية تقدم هم على 
إدارة المدرسة عا يحقق أقصى استثمار للطاقات البشرية والمادية بالمدرسة . 





ح الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى انيع سے 


ومحتوى المنهج لا يدل فقط على الأجزاء المنظمة فى طريقة متهجية لصنع 
المواد الدرامية المختلفة . ولكنها أيضا تدل على الوقانع والظواهر التى تحدث عبر 
حدود المواد الدراسية المختلفة . حيث يمكن لأحدنا أن يدرس أنظمة المواصلاات 
والتلوث .......!خ هذه المواضيع التق تعتبر من محتوى المنهج . 

ودل محستوى المادة الدراسية بالنسبة لعدد كبير من المعلمين نقطة البداية 
التقليدية لتدريسهم . وخاصة تدريس المقررات الق تر كز على محتوى المادة الدراسية 
وغالبا ها تكون الكتب الدراسية المقررة هى المصدر الأصلى لنشاط التدريس والتعلم > 
فمنها يدد المعلم أهدافه واحتوى وترتيب خطوات التدريس » وهذا لا يعتى أن 
الكتاب المدرسى هو المصدر الوحيد محتوى المادة الدراسية » فاحتوى فى معظم مجالاته 
بتسم بأنة دينامى ومتغير . وعكن إعادة تنظيمه وتشكيلة كما فى حالات ضم بعض 
المقررات التقليدية معا أو بناء مقررات جديدة يتناول فيها انحتوى موضوعات عريضة 
معاصرة مشل التكنولوجيا والقيم الاجتماعية البينة » استخدام الأرض » ويجب أن 
يهتم المعلم بتوظيف مصادر أخرى نحتوى المادة المراسية . 

ويجب النظر فى محتوى الدراسة على أنة أداة لتحقيق أهداف معينة وعلية فإن 
أى تغبيرات أو تعديل أو إضافة أو حذف فيه يجب أن يرر فى ضوء الأهداف 
التربوية المرسومة » ولذلك يجب مراعاة ما يلي : 
-١‏ أن يتلاءم امحتوى لواقع الحياة ومشكلاتها ؛ مستجيبا لا هداف المجتمع والتغيرات 
التي تحصل فيه , ومواكبا لا خر التطورات العلمية والأدبية والثقافية من جهة أخرى 
؟- أن تتناسسب محتوى المواد التعليمية مع حاجات المتعلمين وميوم عن طريق هرونة 
الختوى وتنويعه . 
7- الاهتمام بالمفاهيم والمبادئ الرئيسية المجزأة و أساليب التفكير اكثر من الاهتمام 
بالمعارف امجرأة والمعلومات التفصيلية . 
4 - الموازنة بين الناحية النظرية والنواحي التطبيقية . 





= الباب الرابع سح الفصل العاشر : محتبی المنهم حم 


والجدير بالذكر انه خلال عملية تصميم المنهج الدرامى لابد من إصدار 
القرارات فيما يختص عحتوى محدد فى المنهج م بدعو إلى ضرورة أن يكون هناك 
معيارأ تظامياً لأصل اختيار الحتوى . 
أهم التحديات والمؤشرات التى تفرض نفسها على محتوى المنهج الدراسى 

-١‏ التغير التكنولوجى : وما صاحبه من ظهور اختراعات وافكار 
ونظسريات علمسية تأخذ سبيل الاطراد والاستمرار والدمو بحيث 
يؤدى كل تغير إلى تغيير لاحق ولعل من أهم ما ييز التغير 
التكنولو جسى تلك القفزات السريعة التلاحقة التى تطرأ على خط 
سيره التدريجى عبر الزمن وبالتالى أصبحت الحاجة ماسة إلى أتسنة 
هذا التغير التكنولو جى وجعل الإنسان يحتل مكانه المفروض سواء 
فى الغايات والوسائل . 

۴- العالمية : فالعالم أصبح قرية كبيرة بفضل تطور أساليب الاتصالات 
ووسائل الاتصال الحديغة وبالتالى الحاجة إلى تنسية وعى المتعلمين 
يادراك وجه التباين والاختلاف بين أقاليم العام الطبيعية والبشرية 

۳- استمرارالتغبر الاقتصادى والسكانى : الذى يأخذ شكل حر كات 
ومظاهمر صاعدة وهابطة فقد تنمو المدن ثم تضمحل وقد تنشأ 
مراكز تجارية جيدة تم تع ض للتخلف وقد يتقدم النشاط الصناعى 
فى بعض المادين وبعض اجهات ثم يصاب بالكساد وصحب هذا 
انتشار أفكار ثم انتفاءها ولعل أبرز ما بيز هذا النوع هن التغير - 
حدث فى أوروبا الشرقية من تغيرات أساسية وسكانية واقتصادية 

؛- ازدياد قدرة الإنسان على تجاوز الاعتماد على الموارد الطبيعية 
المباشرة : عن طريق تخليق المواد البديلة ‏ ما يعنى انفتاح آفاق 
جديدة أمام الإنمان وهذا يتطلب أن تؤكد مناهج الجغرافيا على 








= الباب الرايع 


الفصل العاشر : محتوى انید سے 





إبراز هذه الآفاق الجديدة ودراسة مدى تأثيرها على المجتمعات التق 
ما زالت تعتمد على الموارد الطبعية والثروات فى دخلها القومى . 
مزيد من تجاوز الإنسان لحدود حواسه الطبيعية . بحيث يكون عليه 
أن يتفاعل مع عوام مساهية فى الكر ر الفضاء ) وعوالم أخرى محاهية 
الصغر (الذرة) ما يتطلب من منهج الجغرافيا الاهتمام بمفاهيم 
البيئة ومجال تحرك الإنسان فى هذا الكون . 

زيادة حدة بعض المشكلات العالمية : مدل تلوث البيئة ونقص الياه 
والطاقة والغذاء ما يتطلب إبراز الجالات والآفاق التى يمكن للإنسان 
الاسسعفادة منها فى التغلب على هذه المشكلات مع التاكيد على 
السلوك الشرى تجاه اليئة . 

الانجاه نحو مزيد من الترابطات والتكتلات الدولية فى ضوء تزايد 
العلاقات الدولية الاقتصادية والتقافية وبدء ظهور التجمعات 
المسوحدة ر أوروبا الموحدة - دول شرق آسيا - دول أمريكا ) ما 
يتطلب تأكيد مناهج الجغرافيا لإبراز النظم العالمية الجديدة وتأثيرها 
على المجتمع الدولى . 

التحدى المعلوماتى: نتيجة الزيادة المتضاعفة ف المعرفة والدور المتزايد 
الذى يلعبه ( الحاسوب ) بصورة لم تكن متوافرة من قبل ما يفرض 
على المنهج ضرورة انتقاء المعرفة الناسبة والملاءمة لخدمة قضايا 
ومشكلات التنمية بشتى صوره من جانب وما يعين المتعلم على فهم 
الجوانب الإيجابية للثقافات العالية من حوله . كما يتطلب إعطاء 
مساحة ووزن أكبر فى مناهجنا الدراسية لمعرفة العصر بمعنى أن تزداد 
مساحة المعرفة المستخدهة فى شتى المجالات مع مراعاة تفكير وإدراك 
المتعلم . 





جح الباب الرابع القصل العاشر : محتوى النھع < 


۹- التغير الكونى:ويعمثل فيما يطرأ على الكون من تغيرات مناخية 
سلبية ما يؤثر على الإنسان والحياة البشرية ومن أهم القضايا الق 
تشغل بال العام فى هذا امجال فى الوقت الخحاضر والمستقبل ما يحدث 
لطبقة الأوزون من تأثر وبالتالى احتمالات زيادة نسبة ثا أكسيد 
الكربون فى القلاف الغازى للأرض وما ينتجه من آثار مناخية 
ويتطلب هسذا من مطور المنهج الاهتمام بتبصير المتعلمين بتلك 
الأخعطار وكيفية معالجة هذا القصور من خلال إتباع الأساليب 
والإجراءات السليمة وقد بدا اهتمام الجغر اليون بمذا الجال تظهر 
فرع جديد فى الجغرافيا يتم بتربية سلو كيات الأفراد نحو البيئة وهو 
ما يسمى باسم الجغرافيا السلوكية . 

-٠‏ تحدى الإنتاج ويتطلب أن يستجيب مطور النهج لذلك من خلال 
إبراز أهم مصادر الثروة الموجودة فى البيئة وتحقيق الانفتاح على 
البيئة والاهتمام بمشروعات وتوعية الأفراد من الصغر بأهمية المحافظة 
على المساحة الؤراعية والتوسع فى استصلاح المناطق الصحراوية - 
تما يكسب المتعلمين اتجاها إيجايا نحو العمل اليدوى . 

١‏ - الصراع الأيدلوجى فقد شهدت الساحة العالمية سباقا رهيبا فى نشو 
الأفكار والمذاهب الأيدلوجية ما انعكس على العملية التربوية بجميع 
عناصرها وأوجب ضرورة تغيبر طرق التعليم تغيرا جذريا كى تقوم 
على الخوار والنقاش مما يتطلب من مطورى المنهج الدراسى الاهتمام 
بعدريب المتعلمين على ممارسة النقد والتحليل والربط والامتنتاج عا 
يمكنهم هن الوقوف أمام ما يلقونه من مصادر البث الأيدلوجي 
موقفا ناقدا . 





حد الباب الرابع المُصل العاشر : محتوى المناخ ب 


كل تلك التحديات سوف تضع مصممى منهج الجغرافيا في مواجهة العديد من 
المسنوليات التى تحتم عليه البحث فى إجابات لأسئلة معينة هغل : 
" ما نوع الخبرات التى يجب أن تشتمل عليها المناهج الدراسية للجغرافيا 
لتمكن الأطفال والشباب والكبار من فهم ها يجرى فى عالمهم ؟ 
2 ما أفضل طرق التربية وأساليبها التى تساعد المتعلمين على حل مشكلاهم 
ومواجهة تحدياتهم والمشكلات التى تواجههم ؟ 
* اختيار المحتوى : 
يستكون حتوى المسنهج أو البرنامج التعليمي من حقائق . ومعارف » 
ومفاهيم وتعميمات » ونظريات كما يتضمن عمليات وملاحظات وقياسات 
واستنتاجات » وكما يتضمن اتجاهات وهبادئ أو قيم مرتبطة بالتعلم . ويؤكد " 
فيليب فينكس " 1۸1١م‏ آ۸م على ضرورة أن يستمد محتوى المنهج من 
ميادين المعرفة المنظمة وال تعد ملائمة غتوى الهج باعبارها المعرفة المنظمة الق 
تتناول بيئة المتعلم وها يقع فى مجال إدراكه . وبالتالى فى تكوين مفاهيم ومهارات 
واتجاهات المتعلم الحياتية . 
ويجب أن تتوافر فى المعرفة المنظمة مات عدة . منها : 
* البساطة فى التعليل : وهذا يساعد الحعلم على فهم ها يقدم له من مقاهيم 
بصورة جيدة . 
. التناسق فى التركيب : حيث يكشف عن العلاقات بين عناصر المعرقة 
لستكوين تر كيبات معرفية متماسكة ونما يوضح التكامل بين فروع العلم 
الذى يدرمه المتعلم . 
“ التفامل الدينامى : حيث يتضح التفاعل الدينامى بين عناصر المعرفة بجا 
يؤدى إلى مارسة عمليات عقلية وتكوين أبنية معرفية جديدة . 





ل 


سے الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى نهد سے 


“ معايبر اختيار المحتوى : 

-١‏ صدق المحتوى : ويقصد به العلاقة بين الحتوى والأهداف المنشودة . وأن 
يكون المحتوى خاليا من الأخطاء العلمية ولا يتناقض مع المنطق والواقع 
والدين . 

؟- دلالة المحتوى : من حيث أميته بالدسبة للمجال المعرفى وتتضمن دلالة 
الختوى تضمنه لمعلومات أساسية وضرورية خياة المتعلم . 

- تلبية احتياجات المتعلم : حيث يوضح ارتباط المحتوى بحاجات المتعلم 
وخبراته السسابقة مدى قدرة الحتوى على مساعدة المتعلم على النمو 
المتكامل وفق قدراته واستعداداته النفسية والاجتماعية والبيولوجية وأن 
تؤدى إلى حل مشكلاتهم . 

5 - وظيفة المحتوى : من حيث أهميته وقيمته التربوية والحياتية ووظيفته فى 
مساعدة المتعلم على التعامل مع مكونات بينته وأفراد مجتمعه . 

- قابدية المحتوى للتعلم : ععنى مدى ملائمة ومناسبة احتوى لقدرات المتعلم 
و خصائص غوه . 

٦‏ - التوازن بين خيرات المحتوى : بمعنى مول المختوى للمادة التعليمية ونظامها 
وعمقه من حي ث التر كيز على الجوانب الأساسية للمادة العلمية 
وقابليتها للتطبيق . 

۷“ الاستمرارية : فالخبرات التعليمية ترتبط ببعضها غير منفصلة عن غيرها 
فالخبرة لا تبدأ من فراغ ولا تقف عند حد معين وإنها تؤدى إلى خيرات 
جديسدة وعشل معيار الاستمرارية العلاقة الوأسية بين الخبرات الدراسية 
كأجزاء أو مقورات . 





> الباب الرابع القصل العاشر : معتوى انيد سے 


/- النتابع والتسلسل : يؤكد على معيار التتابع والتسلسل مختوى المنهج 
الدراسى على فكرة التعمق التدريجى والتوسع ف المعرفة . من خلال 
التنظيم المنطقى من السهل للصعب ومن البسيط إلى المركب ومن الجزء 
للكل ومن العام للخاص ومن السهل للصعب كما يتم من خلال الحابع 
والتنظيم الزمنى للحوادث أثناء وقوعها أو الحابع والحظيم السيكولوجي 
الذى يراعى خصائص النمو والقدرات والاستعدادات . وكل هذا 
يوضح لنا اهمية مراعاة المتطلبات السابقة للمواد عن خلال ترتيب المواد 
حسب ارتباطها واعتمادها على بعض 

4 - التكامل :711704107 : يقصد به وحدة المعرفة وتناغمها وعدم تجرئتها 
فالخبرات مكملة لبعضها والتكامل ضرورى من اجل عدم طغيان فقرر 
على آخر أو موضوعا على آخر وفلسفة التكامل هنا تعتمد على 
النظرة الشمولية والموحدة للمعرفة بحيث تتكامل جوانب الخبرة معرفيا 
ومهاريا ووجدانيا وإذا كان الحابع والنظيم يهتم بالعلاقة الرأسية 
للخبرات فإن التكامل يهستم بالعلاقات الأفقية للخبرات . بين 
الموضوعات أو المقررات أو المجالات المختلفة . 

٠-التناغم‏ والانسجام فى المحتوى : أى عدم تنافر وتناقض الخبرات أو تضارها 
فى شت المقررات من جهة وبين الخبرات فى أجزاء المادة من ناحية أخرى 
حتى لا تتداخل بعض المعلومات أو تتكرر . 

-١‏ المرونة : أى قدرة المختوي على التعامل مع المتغيرات البيئية والاجتماعية 
والثقافية فى اجتمع . 

١‏ -التوازن : بما يعطى لواب الخبرة وزهًا الحقيقى فلا تطفى خبرة على 
أخرى أو جانب على آخر أو مقرر على آخر . 








الفصل العاشر : محتوى النیء < 





حس الباب الرابع 


*١-القنوع:‏ بحيث يراعى الختورى تدوع الخبرات الذى يساعد على زيادة 
الدافعية ويؤكد على التحو الشامل ويصرف عن المتعلمين الملل والسأم 
من التكرار من الملل غير المطلوب ر محمد صالح جان : 01945 
" مكونات محتوى المنهج الدراسى 
يتألف محععوى المنهج الدراسى من مكونات عدة يتم التعامل معها من 
جانب المتعلمين . وتتمثل هذه المكونات فى الحقائق والمفاهيم والتعميمات 
والنظريات أو المبادئ . 
أولاً الحقانق : 7/215 
يقصد بالحقيقة جملة أو عبارة يعتقد أا صحيحة ١١18‏ وعكن التحقيق منها عن 
طريق حواس الإنسان وتتكون الحقائق من بيانات » أو معلومات عن أشياء محددة 
أو أشخاص . أو ظاهرات, أو حوادث .... الخ . 
وتمكل الحقائق المادة الخام التى يرجع إليها مطورى ميادين المعرفة المختلفة » ومن 
أمغلة الحقائق : 


« يقع البحر الأحمر إلى الشرق من جمهورية مصر العربية 


© انتصر المسلمون على المغول فى معركة عين جالوت . 
* يمر جر النيل فى مصر والسودان . 
ويوجه القائمون على تطوير المناهج الدراسية وتخطيطها نظر المعلمين لعدم 

المالغة فى الاهتمام بتدريس الحقائق لما لذلك من جوانب سلبية فى تنمية التفكير . 
علما بأن الحقائق تمدل للمعلمين والمتعلمين لبنات البناء التى توضح بنية المعرفة 
ولعل هذا يوضم لنا السؤال الذى يواجه مطورى المناهج الدراسية هو أى 
الحقائسق يمسب أن يعضمنها ذلك المختوى , وتبدو أهمية الحقائق كمكون من 
مكونات محتوى المنهج الدراسى فى : 











= الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى المنهة سس 


أنها تساعد المعلمين على ترجة أو تحويل الأفكار من شكل لآخر . 

" أا عنصر مهم لبعض الأسباب المنطقية . 

* أا تعمل على خلفية أساسية مهمة لطرح أو اقتراح فروض لحل مشكلة 
انيا : المفاهيم واجرء 6007 
يقصد بالمفاهيم مجموعة من الأشياء أو الرموز أو الحوادث الخاصة التى تم تجميعها 
معا علسى أساس من الخصائص أو الصفات المشتركة والتى يمكن الإشارة إليها 
برهز أو اسم معين » * فالمفهوم هو تصور ذهنى مجرد يشير مجموعة من الحقائق أو 
الأقكار ذات الخصائص المتقاربة " . وتعتبير المفاهيم هن أدوات التفكير 
والاستقصاء الأساسية ق المنهج المدرسى وللمفاهيم عدة أنواع أهمها المفاهيم 
الزهنية مثل وقت ‏ صياح . هساء » ساعة . يوم . شهر .... اخ . المفاهيم 
المكانية : سهل . جبل . عاصمة . دولة . خريطة . المغاهيم العلمية . المفاهيم 
الرياضية . وهاك ما يطلق على المفاهيم الحديثة مخل رائد فضاء › عولة عطاقة ‏ 
ذرية » طاقة شمسية . دبلوماسية . حرب الكواكب .... إل . ولعل من أبرز 
المفاهيم السائدة فى هيدان الاججماعات . هى : 
* مجتمع . دعقراطية . استقلال » حضارة . انقلاب .ثورة . دستور . تضاريس ١‏ 
بيئة . سطح . مناخ . رياح ء نبات طبيعى . نشاط بشرى سكان . هجرة › أمة » 


شی ءءء el‏ 


وتتضح أهمية المفاهيم كمكون من مكونات المنهج الدرامى فى أا :- 
١‏ تساعد على التقليل هن إعادة التعلم . 
تساعد المتعلم على تطبيق المفهوع فى عواقف جديدة . 
8 تسهم في بناء المنهج الدراسى بشكل عستمر ومجابع ومتكامل . فعند 
اخصيار مفهوم مغل الحاخ فى المرحلة الابتدانية فإنه يتم التركيز على 
عناصره فى المرحلة الإعدادية . وعلى أنماطه وأنواعه ومؤثراته فى المرحلة 
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ج الباب الرابع 
النانوية »> بمحيث يسر المتعلم في عملية تعلم المفهوم من السهل إلى 
الصعب » ومن البسيط إلى المركب .كما تفيد المفاهيم فى تسهيل انتقال 
اثر المتعلم ما يساهم فى حل صعوبات التعلم . 

* تساعد على تنظيم الخبرة العقلية . 
Î‏ التعميمات : Generalization‏ 
التعمسيمات عبارات تربط مفهومين أو اكثر من المفاهيم . ودف 
لتوضيح وإبراز العلاقات بين المفاهيم . ويمكن تمييز ثلاثة أنواع من التعميمات 
هى : 
© التعميمات الوصفية أو تعريف المفهوم : وفيها يتم تلخيص مجموعة من 
الحقائق أو الظروف الخاصة بالعلوم الاجتماعية مغل : 
* ينتسب البشر إلى مجموعات بشرية متعددة . 
* النهر كل مجری مائى لد منبع وله واد يجرى فيه وله مصب . 
© التعميمات التى تبين السبب والنتيجة : ويتمثل هذا النوع عن التعميمات فى 
العلافات بين السبب والنتيجة والتى تظهر من خلال فحص العديد من 
الظروف أو المواقف المختلفة : 
" تؤثر البيئة الطبيعية فى الطريقة الى يعيش يما الناس . 
" كلما اقتربنا من خط الاستواء ترتفع درجة الحرارة عند مستوى 
سطح البحر . 
© التعميمات التى تعبر عن قيمة اجتماعية أو توجيه السلوك :وتستخدم هذه 
التعميمات كدليل للعمل فى المستقبل » فى ضوء معايير خلقية واجتماعية مثل. 
* على كل مسكان حلوان ألا يقوموا بأعمال تعرض البيئة 
للخطر . 
" على كل طلاب الجامعة مراعاة قواعد الامتحانات . 


u ا‎ 
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© التعميمات القى تعبر عن قوانين أو نظريات أو مبادئ : هذا التوع من 
التعميمات يعبر عن التوافق أو النظريات الناتجة عن الاستقصاء العلمى 
لبعض جوانب الدشاط البشرى أو دراسة مشكلة ما مثل : 
* يزداد اعتماد كل الشعوب على بعضها البعض يوماً بعد يوم . 





وبتضح أهمية التعميمات ف أنها : 
* تزود التلاميذ بأدرات يستطيعون بموجبها تشكيل الفروض الق 
تساعد على حل المشكلات . 
" تساعد على عمل استنتاجات هن بيانات جديدة أيضاً : 
وقد أوضح بعض الباحثين فى جامعة ستانفورد Stanford‏ 
Univers‏ انه مكن تحديد ۳۲۷۲ تعميماً فى الدراسات والعلوم لاججماعية 
تحت تسعة نشاطات إنساية . هى : 


. حماية المصادر الطبيعية البشرية‎ -١ 

؟-- إنتاج وتبادل وتوزيع واستهلاك الغذاء والملبس والمسكن . 
*- نقل البضائع والناس . 

- نقل الأفكار والمشاعر . 


ه- توفير العربية للداس . 
-٦‏ توفير وسائل التربية . 
۷- التنظيم والحكم . 
۸- إيجاد الوسائل والتنظيمات الاجتماعية ‏ 
-٩‏ التعبير عن النواحى الأخلاقية والمعنوية والانتفاع ها . 
وقد أشار ر جودت معادة ) إلى انه لا عكن تطوير المفاهيم والتعميمات 
دون ربطها بطريقة أو بأخرى بمحتوى المادة الدراسية , وبخبرة الشخص المعلم , 
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حيث يتم فهم المادة الدراسية وتذكرها بصورة فعالة إذا ما تركزت حول الأفكار 
الافة: 
" المبادئ والنظردات 
يقصد بالنظريات أا " تنظيمات من التعميمات والفاهيم التق تكون على 
علاقة مع بعضها البعض من الأفكار الأقل ترابطاً ‏ و تعمل النظريات على تجميع 
أجزاء المعرفة التى تشكل معا وحدة ذات معنى " . 
وشل النظريات اعلى درجات التجرد المعرق وأكثرها بعد عن البيانات أو 
المعلومات التى اعتمدت عليها فى الأساس » وتتمغل أهمية النظريات فى : 
* إمكانية تطبيق النظريات فى مواقف تعليمية متعددة . 
* مساعدة الفرد على العمل بفاعلية فى البيئة الحيطة به . 
« تساعدنا على توضيح السلوك الإنساى والحبؤ به . 
وتتصف النظريات غالا بمجموعة من الصفات مغل : 
" يجب أن توضح العلاقة بين مجموعة المغيرات والمفاهيم التى تم تحديدها من 
قبل . 
تش كل نظاما اسعتاجيا . وان تكون منطقية الحسيق » وان يتم 
اشتقاق المادئ اجهولة فيها من المبادئ المعروفة . 
أن تكون مصدراً للفرضيات القابلة للاخبار . 
وقد عمل المختصون ف ميادين العلوم الاجتماعية الجهد القليل نحو تدريس 
النظسريات والمبادئ للتلاميذ فى التعليم العام حيث اقترح البعض على 
مصممى المناهج تحديد نظريات العلوم الاجتماعية التى تساعد التلاميذ على 
اتغاذ القرارات › وتدريس المفاهم والتعميمات الى تتألف منها هذه 
النظريات . 


a 


= الباب الرابع 
* النظريات والقواتين : Theories 220 Laws‏ 

النظريات أفكار مترابطة ومنتظمة تكشف عن النظام الذى تسير بموجبه 

الظواهر المدروسة » وتحاول معرفة الخصانص الأساسية هذه الظواهر » ومن هنا 

فهسى ضرورية لدرس الهج الدرامى لأها تحدد الإطار العام لسلوك ظاهرة ما , 

كما تفسر العديد من العلاقات المتبادلة بينها نما يساعد على فهمهما وتحليلها . 

أنواع النظريات :. ۰ 

-١‏ السنوع الأول : هو ما يعنى بطبيعة علم ما أو موضوع ها . وعلاقة هذا العلم 
أو الموضوع بالعلوم الأخرى » وهذا النوع يهتم بالخصائص الفلسفبة للعلم 
> ويمكن تطبيقه على كل فروع المعرفة .( انظر الفصل الثالث ) 

۲- النوع الثانى : يطلق علسيه اسم التموذج النظرى - Theoretical‏ 
1 و كيرا ها يدرس هذا النوع من النظريات تحت باب التماذج وهو 
عبارة عن إطار خاص )#۲ ع1٣۴‏ يشرح طريقة معالجة موضوع ما 
بحيث تصاغ الأفكار النظرية على هيئة نموذج يمكن مقارنته بالحقائق الواقعية 
. ( مغل نظريات بناء المنهج وثماذجه ) 

*- النوع السثالت : هو عبارة عن فكرة أو فرضية سبق أن أجريت ولم ترفض 
نتائجها . فإذا كانت النتائج الق تنجم عن تطبيق النظرية من الدقة يؤدى 
ذلك إلى التكوين قانوت من تلك النظرية . ( كنتائج البحوث ) 

> - المنوع الرابع : من النظريات يختلف عن النوع الثالث بأن النظرية لا تخصه 
للاختبار أو العجربة وبالتالى فهى لا ترقى إلى عرتبة القوانين برغم عدم 
تعارضها مع الحقائق المعروفة . 
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أنواع القوانين : 

أما بالنسبة للقوانين فإن كلمة قانون ليست محددة فى ميادين العلوم ‏ وان القانون 

العلمى /1235 501613141531 بمكن أن يستعمل لعدد كبر هن المعائ المختلفة . 

ويمكن أن تصنف إلى ستة أنواع من القوانين : 

-١‏ أبسط أنواع القوانين ,جملة أو عبارة ذات منطق رياضى . مثال : فى المثلث 
القائم الزاوية يكون مجموع المربع ضلعى الزاوية القائمة يساوى مربع الوتر. 

۲- علاقة رياضية تربط ظاهرتين أو اكثر › وتعتمد على فرعين من وسائل القياس 
» وهذه القوانين يمكن أن تعبا بواسطتها عن حدوث ظاهره ما إذا عرفنا 
الظاهرة الأخرى وعرفنا المقاييس المطلوبة » ولعل قوانين نيوتن فى الجاذبية 
هی اكثر القوانين تطبيقا فى هذا امجال . 

۴- القوانين الاحتمالية. وتبنى على فرضيات سبق التحقيق من نتائجها » وتتميز 
هذه القوانين بان لمحاهستويات عالية من حدود المعنوية 01 اعرم! 

nifcanceعsi‏ . ومن أمثلة هذا النوع من القوانين قانون (( جلبرت )) 
احدار باتجاه السفح الأقل انحدارا إلى أن تتساوى اتحدارات السطحين على 
جانى الخط " . 

وتتميز القوانين الاحعمالية أا ليست قطعية النتائج » ولكن لما حدود ثقة هعينة . 

4 - علاقة تجريية تعتمد على المشاهدة أو التجربة موضوع الاختبار . 

-١‏ القوانين الافتراضية صعية التنبز وهى عبارة عن إجراء حكومى أو تعليمات 
تخص حالة معينة هدل القوانين التى تضعها الدولة لسظيم ملكية الأراضى أر 
استغلانها أو التى تحدد نظام إقامة البنى , 

5- القسوانين التي يطبق عليها اسسم عفاهيم وهبادذى 0١‏ 5اتر© 6011© 
5 وهذه عبارة عن تعليمات 11781401#5© 76ج أو هبادئ 
عامة ذات تطبيق واسع . مثال القوانين التالية مغل : 

"البعد بين هكانين يمكن قياسه بالمسافة الفاصلة بينهما ". 


ب لن 








حت الباب الرابع الفصل العاشر : معتوى المنهح ين 
*المسافة الاقتصادية التي تشمل مقدار النفقات التي يبلها الفرد 
للوصول إلي هدفه *. 


إن مفهوم " التنظسيم " ينبغي أن تتضمن كل من الأهداف والتوى 
والخبرات التعليمية معا » وعلى سبيل الخال اته إذا كان اهدف التعليمي هو : 
"إذا أعطى التلميذ خريطة طبيعية للوطن العربي فانه تكون قادرا على التنمية › 
والتعسرف على المرتفعات والمنخفضان المتضمة فيها. في ضوء ذلك يتضح أن 
الهدف السابق يحدد : 

* المحتوى العلمي المراد دراسته من قبل التلميل . 

. آنوا ع الخبرات التعليمية التي تتم من خلاها التعلم‎ u 

" الشروط والمحكات التى يتم الحكم على التعلم من خلاها 

ويقصد بتنظيم امختوى التعليمي ترتيب أجزائه وفق نسق معين مع مراعاة 
ربط تلك الأجراء طوليا وأفقيا بالموضوعات والخبرات الأخرى ذات العلاقة . وبا 
يحقق الأهداف التعليمية . 

ويشير برونر ألي انه يمكن تنظيم الختوى في صورة موضوعات على 
مستويات مختلفة أو درجة صعوبتها عند الانتقال إلى مرحلة تعليمية أعلى وتناول 
واضح المنهج صعوبتها . ويتم الرابط بين المنهج الجديد والمنهج السابق في بداية 
كسل مسرحلة ويرجع برونر » أهمية هذا التنظيم إلى انه يتمشى مع طبيعة الدمو 
التدريجهية من مرحلة تعليمية إلى أخرى حيث تزداد قدرة التعلم على استيعاب 
التفاصيل كما ارتقى في النمو . 

وبتطلب بحظيم احتوى الرجوع إلي مصادر أمامية مثل نظريات التعليم 
والتعلم , وغاذجهم وخصائص لتعلمين والمجتمع الذي ينمو إليه وما يسر اهيار 
إستر اتيجيات تدريسية فعالة تساعد على تحقيق الأهداف التعليمية . 

ويخقق السظيم الناجح للمحتوى التعليمى عدة مزايا منها رفع جودة 
التعليم وبالتالى بات المعلومات فى ذاكرة المتعلم وتنمية عهارته فى استخدامها 


لس اال 
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حياتسيا > كما يمكن مطوروا المناهج الدراسية من إعداد الكتب الدراسية إعداداً 
تربوياً راضحا ومتناسقاً وملائماً لخصائص المتعلمين فضلاً عن العمل على اختصار 
الجهد والوقت والتكلفة فى تصميم وتتفيذ المناهج . 
وعند إعداد المنهج الدراسى أو البرنامج التعليمى فإنه ينبغى تنظيم 
الموضوعات العلمية » والخبرات التعليمية تنظيما يحقق الأهداف التعليمية المرغوبة 
> ولسذلك تنوعت الطرق الناسبة لتنظيم الادة العلمية ققد تنظم المادة العلمية تبعً 
ما يلى من طرق : ٍ 
" أولاً : التعظيم تبعا لطبيعة المادة العلمية ( التنظيم المنطقى ) وفى تلك 
الطريقة تسنظم الادة العلمية المراد دراستها بطريقة لتمشى مع منطق 
العلم فمثلاً عند دراسة مقرر فى الجغرافيا ؛ فإنه لكى تنظم الموضوعات 
تبعا لطبيعة نظام المادة فإن العناوين المقترحة لذلك المقرر تكون : 
«أوليات ف المغرافيا الفلكية 
® اليابس والماء 
* عوامل تشكيل سطح الأرض 
الجغرافيا المناخية . 
© الجغرافيا الباتية . 
© السكان . 
© الدشاط البشرى . 
© النمية الاقتصادية . 
ولو كان مقررا فى التاريخ تكون العتاوين المقترحة هي : التاريخ القديم 
٠‏ التاريخ 6 الوضييظ » التاريخ الحديث › التاريخ المعاصر ... !لخ . 
* انيا : الحظيم تبعا للحاجات الاجتماعية أو حاجات واهتمامات المتعلم . 
(التنظيم السيكولوجى ) . وفيه تنظيم الموضوعات بحيث تعكس 


الدلالة النفسية و الاجتماعية ها وبما يساهم ف إشباع الحاجات 








حت الباب الرابع 
الاجتماعية المرغوبة ؛ وفيه يمكن أن يبدأ مطور المنهج بالموضوعات 
التالية فى اججغرافيا مغلا : 
بينتى » الدشاط البشرى , مظاهر السطح ف البيئة الحلية . 
أما فى التاريخ فيكون : 
محافظق » نظام الحكم فى بلادى » حرب أكتوبر . شخصيات تاريخية هاهة فى 
بلادذى ‏ 
وهناك طرق ونماذج أخرى حديثة لتنظيم امختوى العلمى فيها : 
تموذج رويرت جانييد : Robert Gagne‏ 
اقرح رجانييه ) نموذجاً لحسظيم المادة العلمية تعتمد على تحديد المهمة 
الأساسية المراد تعلمها ثم تحليل تلك المهمة العليمية على مهمات(تحت رئيسية) 
والتى تمثل متطلبات تعلم المهمة الرئيسية وهو ما يطلق عامة عليه التعلم الشرهى . 
وقد أكد ( جانيه ) فى نموذجه على ضرورة تنظيم الححوى فى صورة تتدرج فيها 
المعلومات من الحقائق إلى المفاهيم والبادئ . والقواعد إلى تعلم حل المشكلات . 
وقد أكد ر جانيه ) فى غوذجه على ضرورة تعليم المتطلبات السابقة 
والمعلومات الأولية اللازمة لتعلم المهارة الجديدة » وقد حدد ( جانييه ) ثمانية 
مستويات لتعلم المهارة أكد فيها على أهمية المستويات الأربعة العليا من حيث 
القدرات العقلية . 
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شكل 14 ) نموذج نخليل المهمة عند ر جانييه ) 
تعلم حل المشكلات 









تعلم البادئ والقوانين 

تعلم المفاهيم وا مجردة 

تعلم المفاهيم المادية 

تعلم السلسلة اللفظية 

تعلم السلسلة الخركية 

تعلم الربط بين المثير والاستجابة 
التعلمبالإشارة 


شكل ر 3١‏ ) أنماط التعلم عند ر جانييه ) 


ح الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى المنهة بد 


ويذ كر (ر جانييه )) أهمية التنظيم الهرهى حيث أن قدرات الإنسان هبنية 
بعضها فوق بعض . ( انظر شكل 5427٠‏ ). 
كما يرى (( جابييه )) أن لكل غغط تعليمى جانبان : داخلى يرتبط 
باستعدادات وقدرات وميول ودوافع المتعلم ومدى تمكنه من المتطلبات السابقة 
, وختارجى تتعلق ههندسة البنية التعليمية فيزيقياً وسيكولوجيا . 
نموذج ورونتري : Gilbert& Rowntree‏ .1 
وفيه طريقتان أساسيتان لتنظيم الغتوى 
--١‏ طريقة التسلسل المنقدم : وفيه يبدأ المتعلم بالمفاهيم السهلة أو الظواهر 
البسيطة ثم التدرج حت الوصول إلى جوانب اكثر صعوبة وتركيبا . 
؟ - طريقة التسلسل العكسى : وفيها يفضل المعلم البدء من مواقف معقدة ثم 
التعرف على المواقف البسيطة وقد أعطى رونترى )) مثالا لسلسلة الق 
يتعلم خلاهها الطالب خطوات حل المشكلة العلمية انظر شكل (71) 
مسلسل 
ظْ | هإ »| | المتعلم تعلم لخطوة 
۲ | ]€ د« 
۳ [جإ» د e‏ د € 


cae eOe 

° (0»© (ب)» + > د »هه > ©) المتعلم مازال فى الخطوة 
)> ب « ج ج د« ها » لامربع الطالب يسير 
١ ۷‏ ب ي ج © د © هه © لادائرة بلا مساعدة 





شكل (١؟)‏ التسلسل العكسى عند روتترى 


og 


بح الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى انوع < 





أ- ييز ويكعب المشكلة . 

ب- يصيغ فرضا . 

ج- يبتكر مقياسا لاختبار المشكلة 
د- يجرى الاختبار . 


ه- تفسير نتائج الاختبار . 
فى هذا المدخل يعطى الطالب أولا نتائج اختبار ما ويطلب منه تفسيرها ثم يعطى 
معلومات المراحل من أ :ج (لمسالة جديدة مشابمة الأولى ) ويطلب منه تطبيق 
الاختبار (د) وتفسي النتائج (ه) وبذلك يجتاز الطالب تلك الخطوات عدة 
عرات متعلما طريقة المتابعة .ر انظر شكل 79). 
تموذج دافيد اوزابيل : 11451821 David‏ 

ويرى ( أوزابيل ) أن التعلم ذ؛ المعنى يحدث عندها يرتبط المعلومات 
الجديدة عا لدى المتعلم من معلومات سابقة » وهذا المبدأ أصبح له أهميته ليس فى 
وضع نموذج للتعلم ذو المعتى بل وعند تنظيم المحتوى العلمى المراد دراسته . 
ويعتمد أملوب ( أوزابيل ) على فكرة أساسية وهامة هى أن عملية التعلم 
ينبغى أن تبداً بالتعرف على بنية المتعلم المعرفية والتعرف على ما فيها من مفاهيم 
شاملة تتضمن مفاهيم جزنية مصنفة بدقة 5485141165 تم تزويده بعد ذلك 
ر بمنظم لتر قيه المفاهيم ) 11124110۸€15» 07g‏ ©1071 4, : ويعمل على 
نقل المفهوم الجديد إلى وضع مناسب فى خريطة المفهوم الشامل المصف . 

فى ضوء ذلك يمكن أن تأخذ منظمات ترقية المفاهيم عدة أشكال منها 
المفاهيم أو المبادئ والتى تكون لدى المتعلم مغرفة سابقة بحا س أو قد تكون فى 
صورة سؤال عام قد يكون لدى المعلم معرفة ببعض جزئياته - أو قد يكون 
غوذجا أو شكلاً وهكذا . Eb‏ 


س الباب الرابع الفصل العاش : معتوى المنهخ ے 
لذا فإن تنظيم احتوى العلمى قد يمكن تنظيمه فى ضوء ها لدى المتعلم من 
معرفة سابقة لبعض المفاهيم والمادئ الشاملة وأشكال وتصنيفات .... إل . 
هذا وقد يستخدم مخططى الماهج عند تنظيم الحتوى العلمى إحدى تلك 
الطرق أو افم قد يستخدمون اكثر من طريقة واحدة لتنظيم انغتوى وذلك 
بغرض تحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة والمحددة للبرنامج التعليمى . 
تموذج نورهان : N0۳15:‏ 
وفسيه ينظم المحتوى بطريقة شبكية وفيها يتم تحديد أهم الأفكار فى 
الموضوع المراد دراسته , ثم توضيح العلاقات التى تربطها ببعض كتوضيح 
العلاقات اغرمية والتسلسلية والتجميعية ويسير ذلك فى خطين : 
- الأول : وفيه تعرض الأفكار الرئيسية اهامة ثم الأقل عمومية وأهمية فى خط 
- الثانى : وفيه تعرض الأفكار العامة التى تمثل جميع انختوى المراد تعلمه فى صورة 
شبكية ثم تبدأ عملية التفصيل التدريجى لجميع هذه الأفكار على عدة 
مراحل حتى يصل المتعلم إلى الجزيئات والعناصر والأمثلة الحسوسة . 
نموذج رايجلوث : 
بطلق عليه النظرية التوسعية لأا تشمل كافة أنماط المحتوى ر مقاهيم 


وهبادئ وإجراءات وحقائق ) . وبالتالى تصنف فى ثلاثة تماذج : 





4- غوذج المفاهيم 3 
- نموذج الإجراءات 8 
"ا- نموذج المبادئ . 





عست الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى المنهة حت 


وأوضح ر رايجلوث ) أن تنظيم المحتوى يتم بطريقة متكاملة » تتكون من 
-١‏ عرض المقدمة وتشمل الأفكار الرئيسية . 
9- عرض المادة الدراسية بالتفصيل . 
*-- التلخيص . 
+ - التجميع . 
ه- الخاتقة . 
ويرى ( رايجلوت ) أن هذا يحقق درجة عالية هن التعلم الفعال والمستمر 
لدى جميع فثات المتعلمين . 
ومهما کان اختيار وتنظيم انحوی الدراسی هرتكزاً على نوذجا معيناً فمن 
الضرورى وجود معايير أساسية الحتوى هغل : 
" الملائمة للأفكار المعاصرة : بحيث تعطى أفضلية للموضوعات والخبرات 
ذات العلاقة باجتمع 5 0 
" التراث الثقافضى : فقد تؤدى حادثة تاريخية معينة من التراث الثقافى دورا 
هاما فى المنهج كوفا جزء من نسيج المجتمع . 
" العلاقة بالأنشطة المغتلفة : يفضل أن يكون اغختوى متضمنا مواضيع 
ذات علاقة مباشرة بنشاطات المتعلمين داخل وخارج الصف الدراسى 
وبصورة إجرائية نما حفز المتعلمين على التعلم . 
ولنعل ما سبق يقودنا إلى العساؤل عن الطريقة التق يمكن من خلاها 
الاستفادة من هذا انحوی بطريقة تاجحة وفعالة > وهذا هو ا ملوضوع القادم 1 
* مصفوفة المدى والتتابع 
أحد الأساليب التقنية فى صناعة المنهج المعاصر مصفوفة المدى والتتابع 
وهى عبارة عسن خريطة أو جدول ذى بعدين أققى يمثل المواد الدراسية › 
والآخر رأسى يمئل الصفوف الدراسية ‏ ويشير المدى 560/846 إلى مدى تشكيل 


1۸ 





> الباب الرابع القصل الماش : معتوى المنھع ے 


عناصر ال منهج التى تعمل فى الوقت ذاته » بينما يصف الحابع ©59©01/278, 
مسار عمل هذه العناصر فى تشكيلاها وانتقالها من المستوى إلى آخر خلال فترة 
زمنية معينة . وإذا نظرنا إلى جدول مصفوفة المدى والسابع فيمكن ملاحظة أن 
البعد الأفققى يشل المواد الدراسية التى تدرس فى صفوف المراحل التعليمية 
الملختلفة .والبعد الراسى يمثل صفوف المراحل التعليمية المختلفة من الابتدائى 
حت الثانوى ومن خلال المصفوفة يمكن أن يتأكد مصمم المنهج الدراسى من 
النمو والتتابع الرأسسى لفاهيم ومكونات المادة الدرامية , وبالتالى يتضح 
استمرارية الخبرة ومدى ملاءمتها لكل صف دراسى . 

كما يوضح البعد الأفقى مدى الترابط بين المواد الدراسية ويراعى فى كل بعد 
من أبعاد مصفوفة المدى والتتابع أن تعسم موضوعات المنهج بالتوازن الذى يحقق 
الحدود التى ينبغى عدم تجاوزها وبالتسلسل والتدرج على أساس الموضوعات 
السسابقة واللاحقة » ويمكن تمثيل مصفوفة المدى والحابع فى جدول ١ )٠١(‏ 
حنيثت يتضح هن شكل ر (f‏ التوسع التدريى فى هدى المنهج ألناء انتقال 
الدراسة عبر خطواته ومستوياته , ففى المستوى الأول مثلاً يتفاعل الدارسون مع 
عناصر أ » ب . ج )أ ه ء وء وف درجات مصسوعة من الاهتمام يحيث انه 
كلما اتسع الجال زاد الاهتمام به وعند انتقال الدارسين إلى المستوى الرابع يتم 
حذفأ. و .ودخول عناصر هثل د . ح . طءى بدرجات مغاوتة من 
التعميق والاهتمام . 1 

جدول )1١(‏ تموذج لمصفوفة المدى والسابع نقلاً عن ر كوثر كوجك ) 


عو 








د الباب الرابع کے الفصل االعاشر : محتوی المنهاة سے 


| الأوك الإعمادى | | إإإ‎ ١ 
|الاسااسني | | لإ‎ 
|| لحاس الابسائي | ]| إإإ‎ ١ 
| |] | | |الرايعالابتدانى‎ 
اكت الاتدائي | إإإ إإإ‎ | 
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|) |] | |] | إلارلالاتدائي‎ 
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سكل ر۲۲ المدى والتتابع فى المنهج ومستوياته 


س و 


د الباب اترابع الفصل العاشر : محتوى المنهة بح 


* نحليل المناهج الدراسية : 
يعرف " كارن * C4۲٥6‏ وبيرلسون 86515018 اسلوب تحلیل 
اخترى 411219515 Content‏ بأنه ” تكيك ف البحث . يستخدم فى 
وصف المحتوى الخارجى لادة الاتصال , وصفا موضوعيا كمياً دقيقا ". 
وهذا التكنيك - أسلوب تحليل المحتوى - يفيد المهتمين والخبراء فى 
دراسة العلاقة بين أجزاء المادة المكونة لصورهًا الكلية ومعرفة هدى الاتساق 
بينها وبين أهداف المنهج : كما يفيد فى وضع هواد معينة فى المستويات الدراسية 
المختلفة » ونحديد الوقت الملائم ها » ويرجع استخدام هذا الأسلوب فى تخطيط 
الدراسة لمعرفة عناصر السلوك المعرفى المتضمنة فى محتوى منهجى معين . بغرض 
الاستفادة يما فى تحديد الوزن الدسبى لأهداف الدرس المتضمنة فى المحتوى وقد 
اتضح من المادة المقروءة فى شأن أسلوب تحليل الحتوى انه من الضرورى أن يتم 
تحديد الغرض العام من عملية تحليل الحتوى . والتعريف الدقيق لفئات التصنيف 
التى سيتم فى ضوئها إجراء عملية تحليل اختوى . 
بحيث يمكن خللين مختلفتين تطبيقها على نفس المحتوى » والخروج بنفس 
النتائج وبطريقة علمية . ويتوقف سلامة تحليل الختوى على بعض الضوابط : 
" ضوابط نحليل المحتوى : 
١-تصريف‏ الفبات المستخدهة فى عماية تحليل المحتوى تعريفاً واضحاً محدداً فى 
ضوء الغرض من عملية تحليل التوى . 
-تصنيف المواد المتصلة بموضوع تحليل انختوى تصنيفها منهجياً حتى لا تتاح 
الفرصة للقيام بعملية التحصيل باخيار وكتابة ها يريد . 
"- استخدام الأسلوب الكمى لعرفة أهمية المادة وتأكيد محتواها من أفكار هامة . 


اس رد 





کے الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى المنهح حت 


ويعد الغرض هن تحليل محتوى الكتاب المدرسى هو تقييم مدى ملاءمته 
وفعاليته لتحقيق الأهداف المرغوبة . وتحليل محتوى الكتاب المدرسى هو بمثابة 
عملية تفكيك للنصوص التى بن ركب منها محتوى الكتاب وبما يتضمنه من 
أساليب الطاب العربوى ومن بنية المعرفة . 
إن عملية تحليل المحتوى يتميز بخصائص عدة منها انه يهعم بدراسة 
المضمون الظاهسير لمادة الاتصال وتحليل المعاائ الواضحة التى تنقلها الرموز 
المستخدمة . ويعد التعلق بظاهر النص فى عملية التحليل من العوامل التى تقلل 
مسن درجة الاختلاف بين المحليين . ويساعد غيرهم على الوصول إلى ما وصلوا 
إليه من أحكام . لذا ينبغى فى عملية تحليل امختوى بالنسبة للنص التربوى إبراز 
العلاقات الفكرية فى إطار النص وتوضيح خصائص الحتوى كعملية اتصال عن 
خلال ما يكشف عنه التحليل الموضوعى للنص . 
* مستويات تحليل المحتوى 
هبز مر حسن فى كتابه " تحليل المضمون ۹۸۳ "( ورشدى طعيمة 
۰۴ ) بين مستوين هن تحليل انحتوى الأول : المستوى الوصفى وفيه يتم وصف 
المضمون الظاهر الصريح . 
والسنوع الستا : المستوى التحليلى الذى يكشف عن النوايا الحقيقية فى النص 
ر المحتوى ) كما وضح أنه يجب على المهتمين باستخدام تحليل المحتوى التمييز 
بين التحليل المباشر الذى يستهدف تحليل نص المادة . والتحليل غير المباشر 
الذى يتعرض للخصائص الشكلة فى تقديم اللص . وتنقسم غاذج تحليل محتوى 
الكتب المدرمية إلى صدفين رئيسين هما : 
الأول : النموذج العام والشامل : 
ويرمسي هذا النمط إلى إصدار أحكام كلية عن محتوى الكتاب » كقدرة 
مؤلفة وكفاءقه ومحتراه والوسائل التعليمية وشكل الكتاب وإخراجه الفنى 
وطباعته .... إل . 


ل 





س الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى المنية سے 
الغانى : النماذج المتخصصة : 
وهی نماذج يمكن أن تعطى صورة اكثر وضوحا وأدق تشخيصا لجانب 
ممين من محتوى الكتاب المدرسى ومن ذلك ها أورده محمد جال عبد الحميد 
حيث استخدام أربعة معابير مختلفة لتحليل الكتب المدرسية هى تصنيف بلوم 
ونموذج جانييه اهرمي لمتطلبات التعليم وتصنيف ياجيه لمراحل النمو العقلى › 
ومعامل العمليات العقلية . ويذكر رشدى طعيمة أن تحليل المختوى طريقة 
لدراسة مواد الاتصال وتحليلها بأسلوب منظم وموضرعى وكمى لقياس 
المتغيرات المختلفة . 
ويذكر رر محمد حسنين أن تحليل انغتوى هو أسلوب أو أداة للبحث 
العلمى يمكن أن يستخدمه الباحثون فى مجلات بحثية مسوعة . ويمكن القول أن 
أملوب تحليل المضمون هو أسلوب للحصول على استنتاجات بين انجاهات 
انختوى عن طريق تشخيص نانج معينة بطريقة موضوعية ومنهجية وكمية ضمن 
المحتوى وأنه عملية يتم عن طريقها فهم واكتشاف توجهات المختوى وأساليب 
الاتصال فيه بطريقة عوضوعية 
»© وحدات تحليل المحتوى : 
يستخدم محللى المختوى وحدتين رئيسيتين فى التحليل هما وحدة الترميز 
ووحدة المضموت . 
الأولى وحدة الترميز: هى اصغر جزء فى المحتوى › يتم عن طريقها إحصاء 
الموضوع المراد تشخيصه من عناصر ذلك المحتوى وقد يكون حرفا أو كلمة أو 
الثانية وحدة المضمون : فيقص د بمالميكل الأكبر من الحعوى الحيط بوحدة 
الترميز. فمئلا قد تكون وحدة الترميز كلمة مفردة أو مصطلحا ومع ذلك يجب 
على المحلل الاهتمام بالجملة الذى يظهر فيها هذا المصطلح(أى وحدة المضمون ) 
ومن اجل معرفة ما إذا كان هذا اللصلح منفصلا أو غير منفصل . 





> الباب الرابع الفصل العاشر : محتوى النھم سے 
وقد تكون الجملة هى وحدة الترميز أو الفقرة هى وحدة المضمون وهنا 
يجب أن تؤخذ الفقرة فى الحسبان للعدليل على الجملة . 
إن تحليل المضمون منهج دراسة وتحليل للاتصال . أى طريقة بحث 
موضوعية منهجية تنتهى إلى قباس كمى . وتجدر الإشارة إلى أن السلوك الملاحظ 
هناء ( الاتصال ) ليس السلوك المشخص بل ترجمته الرمزية . 
فيستطيع الباحث أو الحلل ما يلي : 

.١‏ ملاحظة المادة الرمزية الق تتوافر فى أثناء التعليم وتعلم المعارف › والقيم 
والمواقف ... على شكل اتصال مباشر ( الحوار بين المعلم والمتعلم ) أو غير 
عياشر ( التعبير الكتابى ... ) . 

؟. العمل على ظهور مادة رمزية بواسطة الاستبيان والمقابلة وأسئلة الاختيارات ....الخ 
مع ضرورة الاهتمام بترتيب المادة العلمية وتصنيفها كشرط ضرورى لإجراء 
التحليل الذى تستنبط منه النتائج › ويميز بیرلسون 186115012 عدة فنات من تحليل 
المضمون :س 

الأول : تحليل خصائص المضمون ومستوى النص فى الاتصال . 

الثاني : شكل الاتصال ومستوى النص . 

الثالث : تحليل خصائص المؤلفين والأسباب التى توجد وراء امختوى . 

الرابع : تحليل آثار المضمون من خلال نوع القبول . 
إن جميع النماذج المستخدمة فى تحليل محتوى المواد الدراسية لا تتعرض إلى أحد 
الهوانب الرئيسية فى المحتوى وهو امجانب الاتصللى الذى يحدث بين الكاتب 
والقارئ وهو التلميذ. وهو ما يطلق عليه ما وراء الخطاب 1)056 74164150 . 





جح الباب الرابع الفصل العاشر : مستوى انود س 


* نحليل ما وراء الخطاب ر النص ) فى محتوى الكتاب المدرسى :- 
إعكسن النظر إلى نص المحتوى الدراسى على مستويين الأول مستوى 
الخطاب 45601056 وفية يدلى المؤلف معلومات وأفكار وحقائق مستفيضة 
عن موضوع النص وقد ذكر محمد عايد الجايرى أن الخطاب من معناه 
الاصطلاحى الفلسفى المعاصر يعق الكلام المنظم عن أشياء بالسكوت عن أشياء 
وإبراز أشياء وبعبارة أخرى الاستدلال على أشياء بأشياء مع إغفال كثير هن 
الأشياء أها المستوى الثانن فهو مستوى ما وراء القطاب 452011725 Met‏ 
وهو عبارة عن الألفاظ والجمل التى ترد فى مياق الكاتب هن اجل مساعدة 
المتعلم * القارى على تنظيم المعلومات الواردة فى الدص وتصنيفها وتفسيرها 
وتقوبمها وقد عرفة فاندكوبل ر 802/12 1/6846 ) بأنه الخطاب عن اخطاب 
. وتكشف عملية تحليل ما وراء الخطاب عن العلاقة بين كاتب النص ر المؤلف ) 
ومستخدم النص ر التلميذ والمعلم ) والتى تكشف عنها الكلمات وامجمل الق 
يوردها الكاتب داخل التص المكتوب كدلائل ترشد المتعلم وتساعده على 
التوصل إلى مقصد المؤلف وهدفه من كتابة النص . ويعود استخدام استراتيجية 
ها وراء الخطاب إلى زیلنج هایس (107725/ .5 76/1۸ ) الذى استخدمه فى 
محاولات تقسيم الجملة إلى هكوناتها وكان ها وراء الخطاب أحد تقسيماته الق 
جا إليها ثم شاع المفهوم بعد ذلك فى كتابات وبحوث العديد من المؤلفين . أمغال 
ويليامز 18 رفان د كربل عامpهk ٧ arrde‏ حيث تم صقل المفهوم 
وإرساء مكوناته . 
ويصنف ها وراء الخطاب إلى :- 





. Informational Metadiscourse ¬ ها وراء الخطاب الإخبارى‎ -١ 


۴ ما وراء الخطاب الأتجاهى Attiudinal Metadiscourse‏ 
۴~ ما وراء الخطاب الاتصالی Voice Metadiscourse‏ 


ا س 


الباب الرابع 





ويذكر كريسمور «0/5770) ۱۹۹۳ أن استخدام تحليل ما وراء 


الخطاب يتطلب التعريف الإجرائى لكل صنف من مكوناته الفرعية وفيما يلى 
تعريف بذلك :- 
أولا : ما وراء الخطاب الإخبارى : 


كلمات وجهل وعبارات تأتى فى مياق النص عند المؤلف ويهدف من 


وراء وجودها همساعدة القارئ لفهم معاي النص المقروء : ويحكن تصئيف ما 
وراء الخطاب الاخبارى ف أنواع مئل :- 


.١ 


الإفصاح عن الهسدف : [00ج ٥f‏ 5)۸1 وهی تعرف هدف المؤلف 
قبل قراءة الكتاب وتفسير مضمونة من وجهة النظر الصحيحة وببير ذلك 
يمكن أن تتطلب قراءة الكتاب جهدا كيرا . 


. التمهيد : «عأ«ء٣۶‏ وفيه يوضح المؤلف محتوى الموضوع وتركيب اللص 


المقروء من خلال قائمة بالموضوعات التى عالجها المؤلف مع تزويد المتعلم 
القارئ ) بمنظور عن موضوع الكتاب أكثر من جمعه لحقائق عنه . 


. المسراجعة : 026(9اع 722 وتظهر المراجعة فى صورة ملخص يعرض ها تعلمه 


الطالب ف النص هن مفاهيم ومبادئ ومهارات .طخ والتى تساعد 
القارئ على دمج الأفكار المهمة فى النص وإعادة صياغة أهم الأفكار . 


. الفكرة الرنيسية »ء14 1١ء۸1٠)‏ وفيه يوضح المؤلف الفكرة أو الأفكار 


الرئيسية الواردة فى النص مساعدة القارئ (المتعلم ) على التتقل بعقله 
باستمرار مسن فكرة لأخرى فمن خلال سياق التفاصيل والشروح الق 
تصاحب الفكرة حيث يرمى المؤلف من استخدامه للفكرة الرئيسية إلى 
توضسيح الأفكار وجعلها مشوقة وباقية فى الذاكرة ويمكن أن تتضمن 
الأفكار الق يتضمنها النص خة أشياء هى :- 





حح الباب الرابع القصل الاشر : محتوى المنمع سے 


ه الأفكار المقدمة : والتى تظهر فى بداية الفصل أو أى جزء أساسى هن المادة 1 

* الأفكار التلخيصية : والتى تعيد صياغة الأفكار بتر كيز . 

" الأفكار الانتقالية:والتى تلخص فكرة رئيسية سبقت مناقشتها وتربطها جا بعدها 

* الأفكار الرئيسية :وتتاول عيارات الموضوع الفرعية والتى يتناوها القارئ . 

9 الأفكار الفرعية : وتحعوى على إحصائيات و أمثله وحقائق ومقارنات . 

ه. التبرير ءاهم8»1 :وفيه يظهر للقارئ ر المتعلم ) المبررات التى دعت 
المؤلف إلى إيسراد النص وآيته والأسباب القى دعت المؤلف إلى معالججة 
الموضوع وكيفية تتابعها وأساليب استخراج الأفكار من النص . 

ثانيا : ما وراء الخطاب الانتجاهى :- 

ويعكس إقحام المؤلف لنفسه فى النص واتجاهاته نحو الموضوع ونحو 

القارئ (المستخدم للنص ) ويحوى على أربعة تصنيفات فرعية هى :- 

. الإبراز رمع/مء يعكس المؤلف أهمية الأفكار الواردة فى النص‎ -١ 

۲“ القأكيد عفا هءاج :وفيه يوضح المؤلف درجة اليقين فى النصوأفكاره . 

. التجنب +جاء71 :ويعكس درجة الشك ف النص وتجدب بعض الأفكار‎ -٣ 

٤‏ - التقويم :/06/140110/ :ويظهر جوانب حكم المؤلف من خلال النص على 

حقيفة معينة أو فكرة بطريقة موضوعية . 
ويمكن أن يكون هناك جنبا آخر فى تصيفات ما وراء الخطاب الاتجاهى 
وهو الححيز «ز2071[»/14 حيث تظهر تحيزات المؤلف ومنظورة لموضوع النص 

وفق خبراته وعقائده وأفكاره واتجاهاته ومبادله ..... ا . 

ما وراك الخطاب الاتصالى : 

يعكس هذا النمط علاقة الكائب والقارئ خلال استعمال ضمائر المخاطبة 
مئل : نسعطيع أن نقول - كنك - أنت - أفم TET‏ إلخ 





ح الباب الرابع القصل الفاشر : محتوى انه حت 


* ضبط وثبات تحليل المحتوى 
يقصد شبات التحليل للمحعوى درجة اتفاق المصدفين أو الخللين فى 
تحليلهم وتصنيفاتهم لعناصر المختوى أو درجة اتفاق تحليل الشخص مع نفسه فيما 
لو أعاد العحليل بنفسه بعدة فترة زمنية معينة . 
ويعد غياب لبات تحليل المحتوى دليلا على عدم الوثوق فى النتائج 
ويتطلب ضبط وثبات تحليل الختوى ما يلى :- 
يبدأ المعلم بوضع تعريف إجرائى لوحدات التحليل . 
© مفاهيم *- حقائق 
* تعميمات *” نظريات 
#* ما وراء الخطاب * أهداف 
" مناقشة التعريف مع آخرين للتأكيد من تطابق الفهم لتلك التعريفات . 
٠‏ إجراء تجربة مع زميل آخر لتحليل عينة فى ضوء الوحدات المقترحة . 
» إجراء عملية التحليل مع آخرين أو بنفسه . 
. ويمكن عملية الحصول على ثبات تحليل الختوى من خلال المعادلة التالية 
معامل ثبات تحليل الحتوى = عدد مرات إتقان احللين ×۱۰۰ 
عدد الو حدات الكلية للمحلين 





تشاط : 
قم بتحليل ثلاثة وحدات دراسية من تخصصك فى ضوء الوحدات العالية- 
الأهغداف المتضمنة في الدرس - أثماط ها وراع الخطاب فى الدرس 5- مقاهيم 





= الباب الرابع 
قضَايا للمناقشة :_ 
» العلاقة بين الخبرات التربوية والنجتوى . 
* بنية المعرفة والمحتوى الدراسى . 
« نماذج تنظيم محتوى المنهج . 
* مصفوفة المدى والحابع . 





الفصل العاشو : معتوى انوع = 


حلل محتوى وحدة دراسية في مجال تخصصك فى ضوء العابير التالية - 
ما الأهداف الى تتضمتها الوحدة . 

ها المفاهيم الدراسية المتضمنة فى الوحدة الدراسية . 

ها الوسائل التعيمية المتضمنة فى الوحدة الدراسية . 

عا القضايا المتضمة فى الوحدة الدرامية . 

ها مستويات الأسئلة التقيمية المتضمنة فى الوحدة الدراسية . 


ما الوزن السب لموضوعات الوحدة الدراسية ( دروسها ) فى ضوء 
الزمن والمساحة 


اقا 5 


ملاح الدين عرفه : مهارات التعليم والتعلم فى عصر المعلومات القاهرة : 
عالم الكتب . ۲٠٠۰۵‏ 


رشلل دى طعيمة : تحليل اغموى . القاهرة : دار الفكر العربى 





للفصل الحادى عشر 
استراتيجيات تعليم المنهح الدراسى 

* ففهوم التدريس وتعريفه . 

» التدريس - التعليم - التعلم . 

د هكونات عملية التدريس . 

»؟ طريقة التدريس . 

© تصنيف طرق التدريس . 

. العوامل التى تؤثر فى طريقة التدريس‎ ٠ 

» هن طرق التدريس إلى استراتيجيات التدريس . 

». أنواع طرق التدريس . 

* استراتيجيات التدريس وتصنيفاقا . 

» استراتيجية الأسئلة . 

ه استراتيجية التعلم الذاتى 

ه استراتيجية حل المشكاات 

» استراتيجية التعلم التعاويئ 

* نماذج النظام التدريسى 


# فى فاية تعليمات هذا الفصل يتوقع أن تكون قادرا على : 


تحديد المقصود باستر اتيجيات العدريس . 

تصنيف استراتيجيات التدريس . 

تشر ح هكونات عملية التدريس 

تصنف طرق التدريس 

تحدد العوامل المؤثرة فى طرق التدريس 

تقدم غوذجا فى مجال تخصصك لاستخدام استراتيجية التشبريس . 





> الباب الرابع الفصل الحادى عشر: اساراتيجيات تعليم المنهج الدراس سس 
* مقنمعة 

تحدثنا فيما سبق عن الأهداف والمختوى كمكونين من مكونات المنهج 
الدراسى ؛ ونتداول فى هذا الفصل استراتيجيات التدريس ومواد التعلم المناسبة 
أو ما يطلق عليها غالبا طرق التدريس والتى تعتبر عاملاً هاما فى تحقيق أهداف 
الستعلم كما آفا تيز بين المعلم الكفء وغيره » وهن الواضح أن خير أساليب 
وامتراتيجيات التدريس تتوقف على عوامل متعددة منها طبيعة المتعلم » وطبيعة 
المادة الدراسية » وطبيعة الموقف التعليمى . وإمكانيات المدرسة والمدرس إلى غير 
ذلك من عوامل . 
" مفهوم التدريس 

يختلف مفهوم التدريس وفقا للفلسفة التربوية التي تنظم ها المناهج 
الدرامسية في دول العام المختلفة والتي غالبا ما ينظر إليها من اتجاهين أحدهما يطلق 
عليه الاتجاه التقليدي والآخر يطلق عليه الاتجاه القدمي . 

وفي ضوء الانجاه التقليدي ينظر إلى التدريس علي انه " مجرد عطاء 
معلومات وإكساب معارف للتلميذ" 

أمسا الاتجاه التقدمي فقد أصبحت النظرة عن خلاله إلى التدريس علي انه 
كل الجمهود البولة من المعلم من اجل مساعدة التلاميذ علي النمو المتكامل كل وفق 
ظروفه واستعداداته وقدراته . 

والمتابع لأدبيات البحث العلمي في جال التربية يلاحظ اهتمام المربين بالنظر 
إلى الستدريس كعملسية أو نسق يتكون من الأنشطة التي يقوم بها المعلم والتلاميذ 
لمساعدقم علي تحيق أهداف محدودة ويمكن حصر اتجاهات تحديد معني التدريس 
فيما يلي :- 








= الباب الرابع 


الفصل الحادی عشر: استراتيجيات تعليم المفهع الدراسى ‏ بح 





التدريس عملية نقل المعلومات من المعلم للتلاميذ 


التدريس نشاط دينامى ذي ثلائة عناصر (معلم - متعلم-- منهج ) 
الستدريس أحداث تتم في شروط معينة بين عناصر التدريس الثلاثة 
ر المعلم- التلميذ- المادة ) 

التدريس عملية اتصال أنساي 

التدريس نشاط علمي 

التدريس منظومة من العلاقات والتفاعلات الدينامية لعدد من العناصر 
والمكونات 

التدريس عملية صنع القرار 

التدريس مهنة بمارسها من يعلمون التلاميذ 

التدريس مجال معرفي منظم 

العدريس عملية تشكيل مقصودة لبيئة لفرد بصورة تمكنه من القيام 
بسلوك محمود تحت شروط محددة وبذلك تتعدد تعريفات التدريس 
وفق نظرياهًا وفلسفاهم وأطرهم الفكرية . كما أن هناك تعريفات 
أخحري قاموسية تعرف التدريس علي أنه " فن مساعدة الغبر علي أن 
يتعلم مع ما يتضمنه ذلك من إمداد بالمعلومات والمواقف والظروف و 
الفاعليات المصممة من أجل تيسير عملية التعلم . 


ومعني كون التدريس مساعدة الغير علي التعلم :»| "Help other to‏ 
أنه تبيه واغام وإثارة للتشاط الذانَ للمتعلم وخبرته بطريقة تساهم في تحقيق الدمو 





= الباب الرابع الفصل الحادى عشر: استراتیجیات تعليم ال منهج الدراسى سے 
المطلوب والتجويد المنشود في مخرجات السلوك والتصرف ويتضمن التدريس 
القدرة علي اختسبار وتنظيم وتقديم وسائل التعلم وخبراته . وفق تعليمات 
وإرشادات واضحة من خلال مواد تعليمية م قياس النتائج والمخرجات المتحصلة . 
وتش خيص الصسسعوبات والأاخذ بالاحخسياجات العلاججية 
( التغذية الراجعة (Feed back‏ . 
" التعريف الإجرانى للتدريس : 

يكن القول أن التدريس هو " عملية مقصودة ومخططة ومنظمة تتم وفق 
تتابع معين من الإجراءات الق يقوم يما المعلم وتلاميذه داخل المدرسة وتحت 
إشرافها يقصد مساعدة التلاميذ على التعلم والنمو المتكامل * 
" التدريس - التعليم - التعلم 

ثمة خطوط فاصلة بين مفاهيم التعليم :775441107 . والتدريس 
reaching‏ والعلم Lei‏ . ويخلط الأمر فى كثير من الأحيان على الطلاب 
والمعلمين حول تلك المصطلحات خاصة أن معظم الكتابات فى هذا امال نتخلط بين 
المصطلحات وتعمم بينها . 

قمصطلح التعلسيم 1115/4110 يعد مفهوما أعم وأشمل من مصطلح 
التدريس 7٤۵٥۸۸‏ من حيث كونه قد يكون مقصودا أو غير مقصود وقد يقوم 
به المعلم وقد يتم فى المدرسة أو غير الملمرسة وقد يتم من خلاله أهداف محددة أو 
غير محددة ولذا يمكن القول أن التعليم هو : 
“ عملية مقصودة أو غير مقصودة مخططة أو غير مخططة تم داخل المدرمة أو غير 
المدرسة فى زمن محدد أو غير محدد ويقوم ها المعلم أو غير المعلم بقصد مساعدة 
الفرد على التعلم واكتساب الخيرات " 


ل 





جه الباب الرابع سطس الفصل الحادي عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسی حت 
" التدريس ع«ذأل-م72 : 
سبق توضيح مفهوم التدريس فيما سبق ومن ملاحظة كل من تعريف 
مفهوهى التعليم والتدريس نجد ثمة فروقا ذات دلالة تكمن فى : 
" السلوك المراد تعليمه مقصوداً أو غير مقصود . 
»* كيفية حدوث السلوك . 
ه التحكم فى بنية التعلم داخل المدرسة أو خارج المدرسة . 
» الشخص القائم بعملية التعليم أو التدريس . كمعلم أو غير معلم . 
» عالية الخبرة المقصودة فى تعليمها وتدريسها . 
* مصطلح التهلم ع:1.207::1 : 
فكما تتاولحه البحوث النفسية فى مجال علم النفس التربوى والتعليمى 
يقصد به : 
© تعسبير مستمر تسبى فى السلوك أو الخبرة ينجم عن النشاط الذاتى للفرد 
وليس نتيجة للنضج الطبيعى أو الظروف العارضة " . 
أو: 
. مفهوع فرضى يستدل عليه من خلال نتائج عملية التعلم والأداء التحصيلى 
التلاميل " 
أو : 
© مجموعة من التغيرات السلوكية التى تظهر فى سلوك المتعلمين بعد مرورهم 
بخبرة معينة ويستدل عليه من خلال قياس أدائهم المعرفة والنفس حر كى 
والوجدائئ فى ضوء الخبرات التى هروا بها " 
ويلاحظ على مفهوم التعلم مجموعة من الاعتبارات هى :- 
» إن إدارة العملية التعليمية التى تجرى داخحل الفصل الدراسى توثر 
بدرجة كبيرة فى حدوث التعلم . 
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» أن تعديل أو تغير السلوك خلال عملية التعلم لا يتم بشمل عفوى 
وغنما يتم التخطيط له بشكل هدروس ويتم تنفيذه وفق إجراءات 
محابعة ومنظمة ومحددة . 

د أن التعلم واسع فى مداه وأغراضه . 

« أن التعلم يؤثر فى البيئة الثقافية الحيطة بشكل كبير . 

« أن التغيرات السلوكية الق تظهر فى سلوك التلاميذ الأكادعي 
التحصيلى أو المهارى لا تمثل سوى جزء سوى جزء من التعلم الذى 
يدث ف واقع الأهر . 

» أن كر من التعلم قد يحصل بدون تخطيط مسبق وبدون مشار كة 
المعلم أو قصده وهذا التعلم غير المقصود الذى يقع فى داخل الصف 
أو خارجه يؤلر ف النواحى الاجتماعية للمتعلم . 

التعلم يحدث فى كل الأوقات سواء كان موجهاً أم غير ذلك . 

8 أن التعلم نسي وأن بعض التغيرات السلوكية فى الأداء قد ترجع 
بالدرجة الولى لعمليات التضج . 

ه أن التعلم الجديد للخبرات الجديدة يؤثر على التعلم السابق والخيرات 
السابقة ( الكف الرجعى ) فيسبب النسيان . 

« أن التعلم الرسمى ر المدرسة ) أو غير الرسمى ر الحياة ) يتصف بأغغاط 
معقدة جداً من العلاقة بين المثيرات والاستجابات . 

ولا عكن للمتابع لعملية التعليم والتعلم أن يصف نواتج التعلم فى فئات 

محددة كما ققد يفهم البعض ر أهداف معرفية. نفس ح ركية . وجدانية ) 


ل 





کے الباب الرابع سح الفصل الحادی عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى سد 


فاسسعطاعت الحركية . والعمليات الفكرية والشعور لا يمكن أن توجد منفصلة عن 
بعضها البعض ولا يمكن لأى فرد متعلم أن يكتسب مهارة أو اتجاهاً دون أمور 
فكسرية ونحجت أدرا كية . وبذلك فإن المتعلم يفكر با يتعلمه أثناء عملية للتعلم 
ويحاول تكوين فكرة عن حقيقة ما يقوم به » وذلك مثل ما إذا كان ذلك العمل 
شيق أو مزيج مفيد أم غير مفيد يطور شعوراً إيجاياً أم سلبياً متع أم عمل. وعدد 
حدوث عملية التعلم فإن المتعلم قد يكتسب بعض الأشياء والخبرات التق تصاحب 
عملية التعلم وتتمثل فى الأفكار والعادات والاتجاهات والتى يطلق عليها المتعلمات 
ا محر افقة 5ج 5771:4176 أى ما يصاحب .التعلم من اتجاهات وأفكار واتجاهات 
وعادات فلو فرضنا أن تلميذا أراد أن يتعلم موضوعاً فى التاريخ فإنه سوف يتعلم 
الموضوع المحدد بعنوان وأهداف وحده بل أنه سوف يتعلم اتجاهات ومهارات حول 
دراسة التاريخ وحول الموضوع الذى يدرسه . نما يجعله يكون ميلا إيجابيا أو سلبيا 
نحو هذا الموضوع وتحو العلم أيضاً 1 
وهناك ثلاثة أصتاف من التعلم هى : 

Primary Learning التعلم الأساسى‎ 0-١ 
. وهو الشىء المباشر الذى يتعلمه الطفل من درس معين وما يحققه من أهدافه‎ 

۲ التعلم بنداعى المعانى : 
وهو ما يتعلمه التلميذ نتيجة الربط بين الخبرة الجديدة والخبرات السابقة وهذا 
اللنوع من التعلم هو تكوين الاتجاهات والمدل والأحكام الشخصية والأفكار العامة 
والتى توجيه عملية الدرس ويرتبط التعلم بتداعى المعابئ جخبرات التلميذ السابقة وما 
أكتسبه هن مفردات ومهارات ومفاهيم تؤثر فى التعلم . 

التعلم الملازم : 

وهو مايكتسبه التلميذ من خلال مروره بخبرة التعلم الحدد من أفكار أو 

مهارات أو قيم أو اتجاهات إيجابية وسلبية قد يوحيها إليه الدرس أو المعلم وهو 

ها يطلق عليه المنهجيون اسم " ا منهج الخفى " نااك 001) Heddin‏ . 
ت A1‏ 
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" بورة الانتباه وهامش الانتباه فى التدريس : 
إن مجموع ها يتعلمه التلميذ فى حصة التدريس يمكن النظر إليه من خلال 
ها يتم التركيز عليه فى خلال الحصة : موضوع الدرس " ويفكر فيه المعلم والتلاميذ 
مباشرة وهو ما يطلق عليه " بؤرة انباه التلاميذ " الأساسية . 
لا أن العلم قد يخرج عن الموضوع لأى سبب من الأسباب كما يستدعى من التلاميذ 
انتباها فى غير موضوع الدرس . 
ولكن دور تشتيت لانتباه التلاميذ الأصلى وهنا يطلق على الشىء العرضى 
هامش الانتباه . 
فقد يكون المعلم والتلاميذ يسيرون فى تفيذ الدروس بصورة جيدة ثم 
يطرق باب الفصل طرق ما فينظر كل التلاميذ نحو الباب ليعلمون من الطارق 
ولكنهم ما زالوا فى موضوع الدرس الأصلى فتدريس الدرس هو بؤرة الانتباه 
وطرق الباب هو هامش الانتباه . وقد تكون هامش الانتباه ما قد يؤثر على البؤرة 
فيحل محله وقد يكون هامش الانتباه ( مثيرات فى هامش الاتباه » مثيرات فى بؤرة 
الانتباه ) وقد تكون مثيرات هامش الانتباه هذه بمثابة التعلم الملازم الذى من خلاله 
قد يكتسب المتعلم اتجاها نحو أو ضد شى معين وقد تؤدى إلى تكوين ميول جديدة 
لدى التلاميذ نيجة ” حب استطلاع " كالقراءة أو الرسم أو تصميم النماذج أو 
إجراء التجارب ..... اخ 
* مكونات عملية التدريس : 
أجمعت الكتابات بان المكونات عملية التدريس هى بمثابة إجابات 
لتساؤلات أربعة هى : 
* لماذا تعلم ؟ 
« ماذا نعلم ؟ 
» كيف نعلم ؟ 
» مدى ما تحقق من تعلم ؟ 





= الباب الرابع --سصححح الفصل الحادی عشر: استزاتيجهات تملهم المنهج الدراسى حت 
وفى ظل هذا النسق يمكن توضيح مكونات عملية التدريس من خلال : 
أولاً : الأهداف التدريسية : 
وفسيها تحدد التغيرات المرغوبة فى سلوك التلاميذ وال تعد بمثابة لتحصيل 
للتعلم . وهى أيضا وصف الأداء المطلوب من التلاميذ فى فاية الخبرة التى يتم 
تعليمها وتعلمها . وشروط حدوث الأذاء والحد الأدئى المقبول من الأداء . 
وتتعدد مستويات الأهداف من حيث عموميتها وشمولها فهناك ' (*) 
" الأهداف التربوية العامة " وهى عبارات عامة تصف الخطوط العريضة للسياسة 
التعليمية للدولة وما يتوخى تحقيقه من تدريس المنهج أى أفها ترسم الصورة المستقبلية 
للفرد فى ضوء نظام قيمى واجتماعى معين . 
" الأهداف التربوية المرحلية " : يقصد 4ا أهداف مجال معين من مجالات الدراسة 
بشكل عام فى جميع المراحل الدراسية ف النظام التعليم كأهداف تدريس الاجتماعات 
أو اللغة العربية أو العلوم أو الرياضيات ...الخ وتنشق الأهداف المرحلية هن 
الأهداف وتزود التلميذ بتصور عام جيد يعد ا لسلسة هن الأهداف الخاصة . 
" أهداق التدريس السلوكية : Behaviol Objectives‏ . 
وهى مؤشرات السلوك التى يمكن ملاحظتها فى سلوك المتعلم عقب مروره 
فى خبرة تربوية معينة وتصاغ بصورة إجرائية على أساس جوانب الخبرة ( معرفية - 
وجدانية - مهارية ) وتصف بدقة ما يتوقع من تغيرات فى سلوك المتعلم . 


( * المزيد من المعرفة عن الأهداف انظر : 
. ملاح الدين عرفة . تفريد لعلم مهارات التدريس . القاهرة : عالم الكتب . 3٠٠4‏ " 
المودبول الأول . 
* صسلاح الدين عرفة . المنهج الدراسي والألفية الجديدة . مدخل إلى تنمية الإنسان وارتقاله . 
القاهرة : دار القاهرة : ۲۰۰۲ ص ¬ ص ۲۵۵ = ۲۹٩‏ . 








= الباب الرابع الفصل الحلدى عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى س 
ثانيا : المدخلات السئوكية : 
وتشمل خصصائص التلاميذ النمائية ( المعرفة - المهارية - الوجدانية - 
الانفعالية - الاجتماعية ) وحاجاقم وميوهم ومشكلام وأسالبهم المعرفية 
ومسيويات الذكاء لديهم وقدراقم التحصيلية ومستوى نضجهم بالإضافة إلى 
الخلفية الغقافية والخحضارية والظروف الاجتماعية للتلميذ وهذا ما يطلق عليه 
محددات التعلم " . 
ثاثا : الخبرات التربوية : 
وتشمل الخقبرات النتقاه والمصممة والمخططة والتى يتم من خلالها تحقيق 
الأهداف المرغوبة وتظهر الخبرات التعليمية فى صورة محتوى يتضمن * المعارف 
والخرات المختارة لتحقيق الأهداف العليمية . وتجدر الإشارة هنا إلى عمئية تصميم 
المحنوى من خلال : 
* الاغقيار: حيث يتم اخعيار الحتوى وفقا لمستوى المتعلمين وقدراهم 
وامتعداداتهم من جهة ووفق فلسفة امجتمع وأطره الفلسفية والاجتماعية 
O TE TEE E‏ . .حي قار الغترى 
بصورة إجمالية لعدة سنوات دراسية تمثل مرحلة تعليمية معينة ثم توزيع 
الخبرات فى وحدات دراسية تختص كل منة دراسية بعدد منها فى صورة 
مواضيع تدريسية مبربجة زمنياً . 
» النتنظيم : وفيه يتم التفكير فى صورة عرض الححوى على المتعلم وتتابعه وبما 
يحقق إجابات ما يلى . 
» فى أى صورة يتم المرض للمحتوى ( وحدات - موضوعات - 
مفاهيم ) 


لل 
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» فى أى صورة يتم العرض للمحتوى ( أنشطة آم ملومات فقط ) 
» ها صورة المقرر الذى يتم من خلاله عرض المحتوى ر متكامل أم مواد 
دراسية . أم منهج محورى أم برنامج كمبيوترى ) 
« ويكون اختيارات أى صيغ من صيغ تنظيم الختوى متوافقاً لفلسفة 
المنهج الدراسى والنظريات التعليمية المتبناة . 
" الوسائل التعليمية : وتشمل التقنيات المتعددة الق تستخدم فى عرض المحتوى 
مثل الصور والرسوم والنماذج والأقراص المدمجة ... إل ثم الأسلوب الذى 
يتم مسن خلال عرض المحتوى ( برنامج كمبيوترى ¬ حقيقة تعليمية - 
موديلات ... إل ) وكل ذلك يعم وفق طبيعة الححوى وفلسفته وأهدافه . 
رابها : أنشطة التعليم وإجراءاقد : Process Variables‏ 
ويطلق عليها المتغيرات التنفيذية وتشكل المهام والنشطة التى يتم من خلاها 
إجراء عملية التفاعل الصفى من خلال تفاعل كل الوحدات المكونات الداخلية فى 
عملية التدريس ويتطلب ذلك إجراءات يقوم يما المعلم والتلميذ بقصد تحقيق 
الأهداف والق يمحكن أن تختلف من هدق إلى أخر تبعا للخبرات والأنشطة › 
فالدروس النظرية تتطلب طرقاً وأساليبه محددة أما المهارات الأدائية فحطلب أنشطة 
ومهام تدريسية أخسرى » وتسوع أنشطة التعليم والتعلم وإجراءاها من حيث 
اععمادها على ر المعلم > التلميذ > المعلم والتلمية ) 
خاسسا : Product Variable : gail!‏ 
ويطلق عليها متغيرات الإنتاج والتحصيل وتضم ألى جانب القياس والتقييم 
وتقوم لعملية التدريس وقق مراخل ( الميدئى - المرحلى - النهانى ) ومن خلاف 
يتم التعرف على نوع ومقدار حدوث التعلم من خلال التدريس ويتم أيضا من 


ل 





= الباب الرابع الفصل الحادى عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى جم 
خلال عمليات الستقوم تحديد المستويات التعليمية للمتعلمين وخبرقم السابقة 
وقدراتحم الق يتم قى ضونها تحديد الأهداف والخبرات بالنسبة للتعليم والتعلم 
تقيم مدى حدوث التعلم 
* مكونات عمليه التدريس من وجهة نظر جانييه 

يرى جانية أن أى موقف تدريسى لأبد أن يشمل على عناصر أساسية تمثل 
إجراءات تعليمية يقوم ها المعلم داخل الفصل الدراسى وتشمل تلك العناصر :- 
١‏ جني الانعباه - 

أى طريقة لفت نظر التلميذ للدرس وللمعلم وحده على الاهتمام 
والإنتصات والتفاعل والمشاكل ف عمليه الشرح والإجابة على الأسئلة وقد یتم 
عرض مجموعه من المثيرات البصرية والسمعية والحركية أو قد يستخدم الإيحاءات 
والشارات والتلميحات من خلال التميل أو العروض المتلفزه أو سرد مثل راقب 
انتسبه ركز هنا يجب أن نتعلم وبما يساهم فى جذب وتشويق التلميذ ويشمل جدب 
الانتباه مايلى : 

ل أعلام التلميذ بهدف الشرس 

فمن الملائم أن يخبر المعلم تلاميذه بصورة تقريرية بموضوع الدرس وأهدافه 
مسن خلال مقدمة شاملة تشعر التلميذ بقية التعليم ومراحل الدرس الق يتم من 
حلاله ١اكتساب‏ أهداف معينة معرفيا ومهاريا ووجدانيا . 

بد الخبرات السابقة للمتعلمين :- 

والتى تشكل الأساس الذى يبنى عليه المعلم درسه ويتعرف المعلم على 
خعبرات العلاميذ السابقة من خلال المناقشة أو الاختبارات أو المقابلات وبما يمكن 
من ربطها بالتعليم الجديد 


ل 
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= الباب الرابع 
؟- عرض محتوى الخيرة وشرحها . 

باسستخخدام الألفساظ والسرهوز والصور والأشكال والخرائط والأجهزة 
التكنولو جية التفاعلية وإجراء التجارب العلمية ألى غير ذلك من الأسباب . 
× تزويد التلاميذ بالإرسادات المناسبة . 

حيث تعمل هذه الإرشادات كموجات للسلوك التعليمي وبما يساعد 
التلمسيذ على تحقيق الأهداف وقد يكون ذلك من خلال تجسيد المفاهيم المجردة أو 
توضح الأفكار الغامضة أو تبسيط المهارات أو حلول المشكلات وتأخذ الإرشادات 
أشكالا مختلفة معل إعطاء التعليمات أو الجداول أو الأشكال . 
ئ تدعى أداء التلاميذ وخبرتهم 

حيث يعمل المعلم على استعادة واستدعاء خبرات المتعلمين من خلال حوار 
ومناقشه أو حل المسائل الرياضية أو تفسير ظاهرة طبيعة أو الأعمال راهيه . 
ه- تزويد المتعلم بالتفذية الراجعة . 

وذلك مين خلال إعلام المتعلم بنتيجة أدائه بعد أن يكون قد تعرض 
لاختبارات يومية وشهريه وفصليه ويتعرف التلاميذ من خلال إخبارهم بنتائج تنص 
على مواطن القوة ومواطن الضعف ما يساهم فى العمل على تلافيهم وتعطى التغذية 
الراجعة مؤشرات عن مدى تحقق الأهداف يمكن من خلاها تعيين مسار التعلم أولا 
بأول وبما يحقق الجودة والكفاءة بالنسبة لعمليه تعليمية ومخرجاهَا والتى يلها 
نتاجات التلاميف . 
١‏ نقويم ادادات المتعلمين . 

من خلال الحكم علي مدي تحفق الأهداف المرغوبة ومدي نجاح المعلم 
وعملية التدريس في هساعدة التلاميذ علي التعلم ومن ابرز ما يتم من خلال تقوم 
اداءات المتعلمين (البورتوفليو) أو سجلات الأداء . 


ااا للف 


= الباب انرابع ‏ حسحح الفصل العادى عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى سم 

۷- التطبيق العلمي . 

هن خلال تجميد ما تم تعلمه من خبرات بصورة وظيفية واقعية تجسد عملية 
التعلم وتساعد علي توظيف ما تعلمه التلميذ من معلومات مهارات في مواقف 
حياتيه جديدة داخل الفصل أو خارجه 
ويطرح " دافيد ميرل" ستة مكونات لعملية التدريس هي : 

* طرح أو تعليم المعلومات الشامة 

اختبار المعلوهات العامة 

» طرح وتعليم الأمئلة التي توضح المعلومات العامة 

» اختبار الأمثلة التي توضح المعلومات العامة 

» إتاحة الفرصة لمارسة التطبيق للتعلم 

د التغذية الراجعة 

ويتضح من نوذج ميرل إن طرح المعلومات العامة واختبارها يعد من 
الجسواتب الرئيسية والتي يتم في ضونها طرح الأمدلة الموجبة والسالبة والقي تساعد 
التلاميذ علي الفهم . 

* مكونات عملية التدريس في ضوء نظرية تحليل النظم . 

تري كوثر كوجك استخدام أسلوب تحليل النظم في التدريس يساعد علي 
توضيح مكوناته وطبيعته ونوعيته ومدي كفايته العملية . 

ونظرية النظم 7ع00ججتر» ئ«عاءرو ع أحد النظريات العامة التي 
شرع استخدامها في كثر هن الميادين مدل الاقتصاد والإدارة والعلوم العسكرية 
والصناعة والتعليم ويعرف النظام بأنه :- 


000 
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" مجموعة من الأجزاء أو المكونات التي تعمل معا كوحدة وظيفية فهو بناء متكامل 
تتضح فيه العلاقات المتبادلة بين أجزائه ومكوناتة مع بعضها الآخر من ناحية وبيتها 
وبين كل الأجزاء التي تتكامل أو تتوحد فيها هذه الأجزاء من ناحية أخرى” 
(كوثر كوجك = 491/8 9) 
ويتمير النظام بمجموعة من الخصائص هي : 
" التنظيم : 
معني ترتيب هكونات النظام بصورة تحقق الأهداف . 
* التفاعل : 
من خلال العلاقات التبادلية التفاعلية بين مكونات النظام 
" الاعتماد المنبادل : 
فكل مكون من مكونات النظام يعتمد علي الآخر في تأدية وظيقته 
* التكامل : 
فالنظام كله متكامل تعمل مكوناته وحدة واحد لتحقيق أهدافه 
> الهدف الرئيسي للنظام : 
المهدف الذي يسعى النظام لتحقيقه أو ما يطلق عليه مخرجات النظام . 
ويري أتصار النظرية الإدراكية إن العملية التدريسية عبارة عن نظام معرفي 
يسكون من أربعة مكونات رئيسية :- 

* المدخلات : ( »مأ وتمغل العداصر التي تشكل الأجزاء الضرورية لعملية 
المعالجة مئل التلاميذ وقدراهم العقلية وخصائصهم المختلفة والمعلمين 
ومؤهلاتهم الأكاديمية والأهداف التعليمية والكتاب الدراسي المقرر 
والأدوات والمواد التعليمية 

» العمليات: ( 5ومعممم ) هي أجزاء النظام التي تتم فيها معالجة المدخلات 
بطسريقة خاصسة وتمئل العمليات ما تقوم به الذاكرة من تدسيق وتنظيم 
المعلوهات المستقبلة وفهمها وتفسيرها وإيجاد العلاقة بينهاء وربطها 
بالمعلومات والخبرات السابقة للتلاميذ وتحويلها إلي أنماط ومعرفية ذات معني 


ج ت 
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* المخرجات : ( 1445© ) وهي نواتج معالجة المدخلات وتمثل المخرجات 
التي تأي في صورة طلاب أو خرجين مدربين ومتعلمين مهرة وأعضاء 
صالحين في المجتمع . 
* التفذية الراجعة : من خلال تعديل المدخلات والعمليات والمخرجات 
8 طريقة التدريس 5 
يبمكنك أن تتذكر الطريقة التي كان يتبعها معلموك في المرحلة التعليمية 
السابقة التي تعلمت وهرت ها الابتدائي الإعدادى والثانوي وقد علمت طريقة 
وأمسلوب شرحهم للدروس المخطفة . فهل كانوا سواء , بالطبع لا فكل منهم له 
طريقته وأسلوبه في التدريس ما يشير لتنوع طريقة التدريس وأساليبه 
ويمكن أن نميز بصفة عامة بين معنيين لطريقة التدريس : 
طريقة الستدريس بمعناها الضيق الذي يري أن الفرد لا يستطيع أن يقوم 
بأكثر من شئ واحد في آن واحد فهر لا يتعلم إلا شيا محدوذا معينا . 
والطسريقة بمعناها الواسع الذي يعبر أن الفرد يستطيع أن يتعلم عدة أشياء في آن 
واحد . 
ونستطيع أن نصف الطريقة بمعناها الضيق بأنها تؤكد علي السؤال التالي:- 
كيف يدرس المعلم مادة هعيدة بصورة معينة ؟ أما الطريقة بمعناها الواسع 
فإهها تؤكد علي السؤال التالي : كيف يعامل المعلم التلميذ باعتبار أنه لا يتعلم شيئا 
واحدا في وقت واحد بل أشياء كثيرة 
وطرائق التدريس كانت ولا زالت ذات أهمية خاصة بانسبة لعملية 
التدريس فقسد ركز التربويوت جهودهم البحثية طوال العقود الماضية علي طرق 
التدريس المختلفة وفوائدها في تحقيق مخرجات تعليمية مرغوبة لدي التلاميذ 


لل سس 
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۸- طرق تقوم علي أساس درجة مشاركة المتعلم في العملية التربوية مثل 
المشاركة المنظمة, التسميع الجمعي . النشاط . 

4- طرق تقوم علي استقلالية الفكر هغل الطرق التسلطية- طرق 
الاستنتاجات الأولية- الطرق - التجريية 

-٠‏ طرق تقوم علي أساس الأسلوب المتبع في المراجعة والفحص . مدل 
العسميع الشفوي. طرق التقارير المكتوبة » طرق الاختبارات المكتوبة 

› طرق تعتمد علي أساس الحواس الخارجية مثل سمعية » طرق بسرية‎ -١١ 
. طرق حركية‎ 

- طرق تعمد علي التفكير العام مدل طرق حسية عقلية طرق تركيبية 


طرق تحليلية 





۴۳ - طرق قديمة مهل : إلقاء ¬ حواء-- مناقشة ¬ تسميع 
-١ 4‏ طرق ملاحظة مثل : ملاحظة مياشرة - ملاحظة غير عباشرة 
ه١-‏ طرق حدينة مشل: تعينات- مشكلات- مشروعات- وحدات- 
أسلوب نظم . 
٠‏ العوامل التي تؤثر في طريقة التدريس :- 
.١‏ اغدف من الدرس 
؟. الوسائل التعليمية 
*. القراءات الخار جية 
ع . خيرة المعلم 
ه. التوجيه التربوي للمعلم 
5. مستوي الطلاب وقدراقم واستعداداهم 
۷. تنظيم النهج الدراسي 
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۸. إمكانات البيئة 
و. طبيعة الموضوع الدراسي 
٠‏ إدارة المدرسة 
١‏ التنظيم المدرسي 
* من طرق الندريس إلى استراتيجيات الندريس : 
يقصد بالاستراتيجية بصفة عامة فن استخدام الإمكانات والوسائل المتاحة 
بطريقة معلي» تحقق الأهداف المرجوة علي أفضل وجه 
ويري البعض أن استراتيجية التدريس مجموعة تحركات المعلم التي نحدث 
بشكل منتظم ومتسلسل داخل الصف . 
وإذا كان المدف من وراء العمل التعليمي أحداث تغيير في معارف التلاميذ 
واتجاهاقم ومعتقداهم › ومهارقم , فإذا هذا يعني أننا ندرس حتي يتحقق ما يلي :- 
4 أن يعرف التلميذ أكثر نما كان يعرف في السابق , 
4 أن يعرف شيئا لم يكن يفهمه من قبل . 
4 أن يشعر بطريقة ما حول موضوع لم يكن يشعر به في السابق , 
4 أن يتكون لديه إحساس بالتقدير والإعجاب لم يكن لديه في السابق . 
4 أن ينمي مهارة لم تكن لديه . 
أي أننا نرمسى كي يصبح التلميذ مختلفا في معرفته وفهمه وأحاسيسه 


وتقديرة ومهاراته عما كان عليه في الماضي . 

وهذا يعني أن التدريس يهعم باختبار واستخدام أنماط واستراتيجيات 
يستطيع أن يتفاعل التلميذ من خلانها مع الموقف التعليمي بمعطياته وبالتالي إحداث 
تغيرات في تفكير التلميذ ومهاراته واتجاهاته 
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وقسد ركز التربويون الجزء الأكبر من جهودهم البحثية خلال العقود 
الأخيرة علي الاهتمام باستراتيجيات التدريس ونماذجه والبحث عن سياق بين طرق 
التدريس المتداخلة والناسبة لأهداف الموقف التعليمي والتي يمكن من خلاها تحقيق 
أهداف ذلك الموقف بأقل الإمكانات وعستوي عال من الجودة . 
* أنواع طرق التدريس . 
هناك طرق عديدة للتدريس لعل أشهرها : 
-١‏ طريقة المحاضرة 
؟- طريقة المناقشة 
۴- طريقة التعليم المبرمج 
وفيما يلى بعض الإيضاحات عن كل طريقة من تلك الطرق : 
١‏ طريةة المحاضرة 
وهي أن يعرض المدرس المعلومات والحقائق الخاصة بالموضوع عرضا شفويا 
مستمرا قي الغالب ودون أن يتوقف لناقشة أو تساؤل حتي ينتهي : ومحور هذه 
الطريقة هو المعلم » ويقتصر دور الطلاب علي الاستماع والتلقي . 
ومن الصفات التي تجعل طريقة الخاضرة طريقة جيدة للتعليم ما يلي :- 
f‏ التأي في الإلقاء 
ب- نقمم الموضوع إلى عناصر هتميزة وكتابة هذه العناصر علي 
السيورة » الإعداد الجيد" 
ج- السماح للطلاب بالماقشة والاستيضاح بعد الانتهاء من كل عنصر 
وققبل الدخول فيما بعده . 
د- استخدام وسائل الإيضاح المناسبة 
ه- أن يفحص الحاضر- من وقت لآخر- درجة انتتباه الطلاب 
ومتابعتهم عن طريق الأسئلة 
و- أن يتقيد المحاضر بالوقت المخصص للمحاضرة بحيث تتم تغطية كل 
عناصسر الموضوع وأن لا يطفي الحديث عن عنصر فيها علي 
العناصر الأخرى . 


DS‏ يسيس« 
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مميزات طريقة المعاضرة : 
أ- أنه توفسر الوقت ويستطيع الخآضر أن يلقي في امحاضرة معلومات 
وحقائق اكثر من الطرق الأخرى . 
ب- طريقة اقتصادية وسريعة في عرض المعلومات . 
ج- يستطيع المدرس التركيز علي نقاط معينة . 
د- إمكانية التدريس لأعداد كبيرة من الطلاب . 


عيوب طريقة المعاضرة : 
لضريقة اعاضيرة عيوب ينبغي التبه ها والعمل علي تلافيها ومن هذه 
العيوب : 


أ-- قلة مشار كة الطلاب للمعلم الذي عاضر . 
ب- شعور الطلاب فيها بالملل والضجر . 
ج عسدم القدرة علي تقييم مدي استيعاب الطلبة لغياب التقاش 
وعدم مشار كة الطلاب . 
د- قد ينسي الحاضر وفي غمرة الإلقاء المستوي العقلي للطلاب فيلقي 
۲ طريقة المناقشة : 
تعحبر المناقشة واحدة من طرق الشرح كما أنها تستخدم كطريقة لمراجعة المادة 
يشترك فيها كافة الحضور وتمتاز بما يلي . 
أ- أا طريقة تدريس تحث الطلاب علي تفكير وتعمل علي ترتيب فهم المادة 
ب-- أففا تساعد الطلبة علي التفكير الخطقي والتقيبم وعلي تجويد وتطبيق ها 
تعلموه . 


ل 
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ج- تساعد الطلبة علي المقارنة بين ما يتعلمونه في الفصل وما يرونه قي 
العمل أو عند التطبيق العملي . 
د - تنمي قدرات الطلاب علي الدراسة المستقلة والثقة بالنفس ويجب مراعاة 
القواعد التالية في طريقة المناقشة وهي : 
(١)يجب‏ أن يديرها المدرس . 
(7) يجب علي المدرس أن يعطي كل طالب الفرصة الماسبة للنقاش. 
(۴)علي الملمرس أن يوجه المناقشة نحو صلب الموضوع . 
(4)علي المسرس أن يلخص النقاط (نقاط النقاش) علي السبورة . 
(8)أن يضبط الوقت . 
عيوب المناقسة : 
أ - تحتاج إلي هدرس بملك المهارات اللازمة لإدارة النقاش . 
ب- تحتاج إلي وقت أكثر من الطرق الأخوى . 
ج- هذه الطريقة جيدة فقط مع مجموعات صغيرة من الطلاب . 
" طريقة التعليم المبرمج : 
التعليم المبرمج هو تعليم بالآلة التي تزود بكم من المعلومات والموضوعات 
بعد أن تبرمج » ومعني برجة المعلومات أن يقسم النهج إلي عدة موضوعات مناسبة 
في حجمها أو إلي عدة أجزاء» ثم يلي كل موضوع عدة أسئلة مختلفة المستوي 
ومسنوعة وشاملة لكل الموضوع بحيث إذا أجاب عنها الطالب إجابة صحيحة كان 
ذلك مؤشرا لمدي استيعابه لهذا الموضوع . 
ولا تسمح الآلة للطالب بالانتقال من سؤال إلي آخر حتى تكون إجابته 
صحيحة بالنسبة للسؤال الذي قبله 


ل 
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“ بعض الملاحظات علي طريقة التعليم المبرمج :- 
-١‏ أن الآلة حلت محل العلم في عرض المعلومات التي يطلب من 
الطالب معرفتها وفهمها . 
؟- كذلك حلت الآلة محل العلم في تقييم تحصيل الطالب . 
۴- اقتصر دور المعلم علي إعداد البرنامج ووضعه في آلة التعليم . 
4 - التعليم اصح ذاتيا " التلميذ يعلم نفسسه بنفسه" 
SELEF PASED INSTRUCTION ;‏ ( 
الأسباب الداعية لاستخدام التعليم المبرمج 
-١‏ إن وقوف الطالب علي نتيجة عمله فورا له اثر إيجابى وقوي في دفع 
الطالب إلى المزيد من التعلم 
۴- كثرة عدد الطلاب بالدسبة للمعلم 
-٣‏ تحلل المدرس من بعض واجباته وهي التدريس والتقيم والاكتفاء 
وإعداد البرنامج لكي تستخدمه الآلة 
4- الشكوى من ضعف أعداد المدرسين أعداد! علميا 
«- العمل علي إن يسير كل طالب في تعلمه حسب قدرته وبالخطوة 
التي يستطيع السير به . 
5- هذا العصر هو عصر التكتنولوجيا وقد أصبحت الآلة في خدمة 
الإنسان في كل جال . فلماذا لا تدخل حقل التعليم كذلك ؟ 
* شروط يجب مراعاتها في التعليم المبرمج : 
-١‏ تحليل المادة تحليلا جيدا إلى عكوناهَا الأساسية 
7- تكييف المادة طريقة تقدبمها لمستوي الطالب 
**- ضرورة إثارة رغبة الطالب في التعلم 
4 - لابد من ضبط كل الخطوات التي تمر يما الطالب وبطريقة مستمرة. 


س 
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* استرانيجيات التدريس 
فى ضوء طبيعة الأدوار المتعددة الق يجب أن يقوم معلم اليوم با › فإنه 
يستخدم لذلك العديد هن استراتيجيات التدريس من اجل تحقيق أهداف المنهج 
الدرامى » سواء أكانت محاضرة أو توضيحات عملية أو هناقشة أو دراسة حقلية 
أو اكتشاف ... إلى غير ذلك من طرق وأساليب واستراتيجيات التدريس » وقد 
يستخدم فى الموقف التعليمى أسلوب أو آكثر هن تلك الأساليب بما يتغفق وطبيعة 
الموقف التعليمى . ولذلك فإن المعلم اليوم يمكن اعتباره مثيراً للتعليم - منظماً 
للستعلم - معدلاً للتعلم - مقوماً للتعلم - مصدراً للتعلم - موجهاً للتعلم » 
وبمعسنى آخر يمكن اعتبار المعلم اليوم مدير للتعلم يقوم يادارة الموقف التعليمى/ 
التعلمى . وبذلك فإنه عكن القول أن عملية التدريس هى من أحداث التعلم ء 
ويتم ذلك من خلال تحديد اسعراتيجية عناسية للتدريس تساعد المتعلم على التعلم 
بنفسه وبتجاح تام . 
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= الباب الرابع 








أنشطة تعليمية رالأساسية 


مدرسية وغير مدرسية 


شکل ر ۲۲ ) التامريس كأعد عناصر المنهج 





ح ‏ الباب الرابع سے الفصل الحادی عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراس عمسم 
* تصنيف استرانيجيات التدريس . 
يمكن تصنيف استراتيجيات التدريس وفق عدة طرق : 
.١‏ يمكن تصديف استراتيجيات التدريس وفق ( من الذى يقوم بتوجيه التعلم 
( احور الذى يدور حوله التعلم ) وبذلك تصنف استراتيجيات التدريس 


إلى : 
أساليب للتدريس والتعلم محورها المعلم مثل:(المحاضرة ‏ الأسئلة , المزض 
العملى ) . 


* أساليب محورها المتعلم . مثل : ( الدراسة المعملية , الطرق البحثية . التعلم 
المبرمج , التعلم الذانى › التعلم الفردى ) . 

أساليب محورها المعلم والمتعلم › هثل : ( المناقسشة ‏ المناظرات , الحوار 2 
الخ ) . 

۲. تصنيف استراتيجيات التعليم وفق الطريقة التى يحصل جا التعلم بعوجيه 
هن المعلم على المعلومات والحقائق مثل : 

أ- القدريس ال مباشر ج:«ف:[* 17 0:٠٠1‏ : وفيه يقوم المعلم بعر ض ال مفهوم 
أو المبدأ الرئيسى ثم يوجه المتعلم إلى التعرف على المواقف الجزئية والحقائق 
الجزئية والستى كن أن تفسر فى ضوء المفهوم أو المبداً ويسمى هذا الاتجاه 
الاستنباطى القياسى . 

ب - الستدريس غر مباشر ع/1:[ع 32 47621 ريمن أن يوجه العلم 

التعلم باستقراء الجزئيات للتوصل منها إلى مفاهيم وقوانين ومبادئ رئيسية 
كبرى ويسمى هذا الاتجاة الاستقرائى الاستدلالى . 





انقصل الحادى عشر: استراتيجيات تعليم النهع الدراسي < 





= الباب الرابع 
ج- التدريس المباشر وغير المباشر : ويستخدم فيه المعلم استراتيجية للتعلم تقوم 
على النمطين المياشر وغير المباشر معأ وتستند على الاتجاه الاستقرانى 
والاستنباطی معاً . ( انظر جدول؟1 ) . 
جدول ۲ ) التصفيفات المختلفة لاسترانيجيات التدريس 


[ لاشيم | السات | تاقري 


۳ 


احاضرة التدريبات العملية 
التوضيحات التعليم المبرمج 
القراءة الذاتية العدريس الباشر | 


الإلقاء 
ا التعلم الفردى 
د خركى التقارير الفردية 


الندو الت وال عر ات 
وت والزقر جماعات التلاميذ الاتجاه الاستقرائى 
فان نا التعلم بالوسائط التكدولوجية والقياسى |[ 
اد توضيحات التلاميذ وعروضهم 
المناقشة الخددة 


أسلوب الاستدلال الألعاب الأكادعية 
الدراسة الكشفية الدراسة الاستقلالية 


الدرامة الحقلية العدريس غير 
لعب الدرر لمباشر ( الاتجاه | 
الموديولات التعليمية الاستدلالى ) 
أنشطة التعلم الى ابطة 
ترون ادليه الدر و عد 
الدراسة الكشفية مناقشة اللوحات التعليدية 


الدراسة البحثية 
أسلوب الأسئلة 
طريقة المناقشة 








وقد توصل ر رونالد أندرسون ) وزملائه إلى مجموعة من استراتيجيات 
التدريس ثم تصنيقها ف مقياس هرهى من عشر درجات . 
جدول ر٤٠‏ استراتيجيات وأنصطة التدريس عند اتدرسون 
-١‏ عرض الحقائق ر الحاضرة ) 5 
تدريس لقظی مباشر ۲-إعطاء توجيهات أو وجهات نظر. 
Direct Verbal‏ ۴- إعطاء أمئلة محددة . 


تدريس غير لفظى مباشر -٤‏ توضيحات . 
Direct Nonverbal‏ ه- واجبات مدرسية ‏ 


تدريس لفظى غير مباشر 5- أمئلة مفتوحة النهاية . 
Indirect Verbal‏ ۷-استجابة المعلم لأسئلة التلاميد . 


تدريس غير لفظى غير هباشر 4- أبحاث مفتوحة يخططها المعلم . 
-١ ٠ Indirect Nonverbal‏ أبحاث بخطط ها التلميد . 





سس الباب الرابع الفصل الحادی عشر: استراتيجيات تعلیم المنهع الدراس ے 


وقد قدم ( رسل بین ) برورهه 1 2455611 غوذجاً يوضح العلاقة بين 
المعلم والمتعلم . والعلم غندما يقوم المعلم باستخدام استراتيجيات للعدريس 
المباشر وفق اللموذج الأتى : 
مادة العلي سي اللي سه المتعلم 
بينما قدم نموذجاً مدل العلاقة بين المعلم والمتعلم ء وفق التدريس غير المباشر وهو 
المعلم 
ل 
شكل ( 74 ) نماذج التدريس غير المباشر 
" استراتيجية الأسئلة 
الأسئلة هى المدخل للمعرفة خاصة عند دراسة الظواهر الطبيعية الى 
تقوم دراستها على الاستفسار والتساؤل المستمر سواء عند تفسيرها أو ملاحظة 
نتائج التجريب والدراسة فيها , فإن تدريس المنهج من خلال الأسئلة تتفق 
وطبيعة التفكير وطبيعة منهج البحث للظواهر الطبيعية واليشرية » ويمكن 
تصنيف الأسئلة إلى نوعين : 
١-أسئلة‏ عالية التفكير : وهى الى تقيس قدرة التلاميذ على التحليل 
والتركيب والقوم . 
-أسئلة منخفضة التفكير : وهى التى تقيس قدرة التلاميذ على المعرفة 
والفهم والتطبيق ٠‏ 
كما يصنفها البعض أيضا إلى : 
--١‏ أسنلة مفتوحة الإجابة : وتتطلب الإجابة عبها وجهات نظر متعددة قد 
تخستلف مسن شخص لآخر » مغل " ما أهم المشكلات التى تواجه 
امجتمع المصرى خلال السنوات الخمس السابقة ؟. 








= الباب الرابع سے الفصل الهلدى عشر: استراقيجيات تيم المنهج الدراسى ے 


۴~ أسئلة مفلقة الإجابة : تلك التى تتطلب الإجابة عنها إجابة صحيحة 
محددة ومن أمئلتها : كم مرة يدور حول الأرض خلال عام . 
وتتضمن الأسئلة المغلقة أنواعا عدة منها : الأسئلة قصيرة الإجابة › 
الأمئلة طويلة الإجابة ء أسئلة الاختيار هن متعدد , أستلة التكملة . أسئلة 
المزاوجة " أسئلة المواب والخطاً .... إخ . 
e‏ يجب مراعاتها عند استخدام أسلوب الأسئلة في تعليم 
" أن يساعد المعلم المتعلم فى معرفة الإجابة الصحيحة , 
«ه أن يجزئ السؤال الصعب إلى عدة أسئلة بسيطة فى حالة عدم معرفة 
التلميذ للإجابة عن المؤال . 
* مساعدة المتعلم وتوجيهه إلى معرفة الإجابة عن سؤال بنفسه بتبصيره عن 
كيف وأين يجد الإجابة الصحيحة بنفسه . 
0 أن يسسمح بدون حرج للتلميذ الذى لم يستطع الإجابة عن السؤال أن 
ينتظر حت يعرف الإجابة الصحيحة من أحد زملائه تسمح له بان يجيب 
عن نفس السؤال . 
« مراعاة طبيعة الموضوع الدراسي والفروق الفردية بين التلاميل . 
» امستغلال الفرض التعليمية لنمية مهارات تعليمية منامبة هغل القدرة 
والمهارة على الإصغاء القدرة والمهارة على التعبير وحسن الأسعماع . 
" استراتيجية التعلم الذاتى Self Learning‏ 
وهى اسراتيجية تمر كز حول المتعلم وباستخخدام تلك الاستراتيجية 
يسستطيع المتعلم أن يستعلم وفق خطوة الذاتى ع171عهم وبا يتلاءم مع قدراته 


وخبراته وحاجاقه . 


جح ص 


= الباب الرابع سحب الفصل الحادى عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى ے 
© ومن أساليب التعلم الذاتى : 
* أسلوب الموديولات ر الوحدات الصغيرة ) . 
# أسلوب الحقانب التعليمية . 
» أسلوب التعليم المصغر . 
ه أسلوب التعلم بالحاسب الآلى . 
* استراتيجية حل المشكلات 
ق اله الاسستراتيجية يتبع التلاميذ مجموعة من التكنيكات أو اخطط 
المواجهة لحل المشكلات وهذه الاستراتيجية : 
*# تتكون هن مجموعة من الخطوط والاجراءات . 
تخلق الإثارة وجو النجاج . 
٠»‏ تشجيع المتعلم للتوصل لحل المشكلة 
» تعلم التلاميذ كيفية قراءة المشكلة 
« تدمج التلاميذ ضمن المشكلة 
- تنظيم التلاميذ فى أزواج مجموعات . 
ه تدريب التلاميذ على إثارة الأسئلة العلمية المصاغة بدقة . 
" تشجيع العلاميذ على التبع الحكم للخريطة الق أمامهم 
٠‏ تساعد المتعلم على تحقيق الأهداف المرغوبة . 





مكل ر ٠١‏ )استراتيجية حل المشكلات 





= الباب الرابع س الفصل الحادى عشر: استراتیجیات تعليم المنهج الدراسی بس 
" استراتيجية التعلم التعاونى عمزبرمءا coopertive‏ 
تعمد الاستراتيجية على التعاون بين المتعلمين وفيها تقل وحدة التنافس 
لدى المتعلمين كما تعولد لديهم الاتجاهات الإيجابية . 
وتستعدد أشكال التعليم باستراتيجية التعلم التعاويئ وفقا للعمل المنوط 
بالجماعة هل هو عام لكل أفرادها أم أن لكل فرد دوره المختص به . 
ويجب أن يراعى فى هذا النوع من التعلم : 
# اختيار المادة التعليمية بحث يمكن أن يسهم فى إعدادها كل فرد من أفراد 
الجموعة وبحيث يمكن تقسيمها إلى وحدات أو أجزاء فرعية بتولى كل 
فرد نصيبه منها حسب قدراته وهيوله واهتماماته . 
* أن تعتقد جلسة مشتركة لأفراد الفريق قبل تنفيذ التعليم وذلك للاتفاق 
على إجراءات العمل وعلى تحديد دور كل فرد من أفراد المجموعة وعلى 
رسم سياسية عمل مشتركة يهتدى ها الجميع . 
« أن يكون هناك إمكانية الوصول بسهولة إلى مصادر المعرفة المختلفة حتق 
يتم الحصول على المعلومات المطلوبة بكل يسر وبأقل جهد ممكن . 
3 أن يتم عقد جلسات عمل مشتركة مرحلية للوقوف على مدى التقدم 
الذى يحسرزه الأفراد فى إتام العمل المطلوب منهم وتقييم الإجراءات 
امتبعة لتفادى أى نوع من الصعوبات . 
» أن يتم تعيين قائد لكلل مجموعة عمل يتولى متابعة أعمال أفرادها 
والإشراف على تجميع ما تم التوصل إليه ووضعه فى الصورة النهائية له . 


ا ل 


= الباب الرابع الفصل الحادى عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى س 
ولقد ظهرت مجموعة من التماذج الى تصف وتوضح مسار خطوات النظام 
والتدريس للمنهج ومن أكثرها شيوعا مايلى :- 
* نماذج النظام التدريسى (إستراتيجيات التدريس ) 
۱ نموذج جيرلاسى وايلى: 

يوضح هذا التموذج العلاقة بين اختيار مصادر التعليم والوسائل 
التعليمية كجزء مسن تحديسد استراتيجية التدريس التى تتضمن كيفية تنظيم 
مجموعات العمل . 
وقد أكد على أن دور المعلم فى الموقف التعليمى يتمثل فى تنظيم وتيسير العملية 
التعليمية » وليس العملية محرد نقل المعرفة وتلقين المعلومات . 





تقويم * تحديد استراقيجيات التدريس . 
qq‏ 


سلوك ٠‏ تنظيم مجمورعات العمل. 
تحديد تحديد المتطلم « تحديد الزمن الملائيم 
الأهداف المحتوى القبلى ٠‏ تخصيص المكان وتنظيمه . 
السلوكية المدخلى » اختيمار مصادر الستصليم . 

وقوسانل لتعليميية. 
تغذية راجمة 





شكل ( 76 ) نموذج جير لاتمى وايلى 


الفصل الحادى عشر: استراتيجيات تعليم المنهج الدراسى > ے 





= الباب الرابع 
) شوذج كمب : ۸e‏ 

يوضح هذا التموذج العلاقة بين طرق التدريس والوسائط التهليمية 
والأنشطة كأحد المكونات الرئيسية التى يتكون منها النموذج الذى يتضمن 
الغايات العامة والتعرف على خصائص وات المتعلمين وتحديد أهداف التعلم ثم 
تحديسد اخختيار اللمتوى الدراسى فالتقويم القبلى لما يعرفه المتعلم من خبرات سابقة 
ذات ارتباط يما سوف يتعلمه ثم التقوم النهائى لا تعلمه » فمرجع الأهداف 
والمحستوى وطرق التدريس واختيار وسائط تعليمية اكثر مناسبة ويوضح الشكل 





عد الباب الرابع سسس القصل الحادی عشر: استراتيجيات تمليم المنهع الدراس سم 
؟") نموذج سيرس ولويتثال:- 
اسسستخدم ”سرس ولوينثال " ۵1٤۸ء‏ ]هده[ &ءءر النظم كطريقة 
منطقية لتحليل العملية التعليمية . وجعلها اكثر كفاءة ويتحقق ذلك بتحديد 
الأهداف التربوية بدقة وجعلها واضحة فى ذهن كل من المعلم والمتعلم كما 
يعرف كل منها دورة فى العملية التعليمية والسلوك المتوقع منه وما يساعد على 
تحقيق الأهداف التربوية فى هذا النموذج اختيار استراتيجيات التدريس والوسائل 
التعليمية الأكثر ملاءمة ويتكون نموذج "سيرس ولوينثال "من عشر خطوات تبدأ 
بمعلومات عن التلاميذ ثم صياغة أهداف بدلالة سلوك التلاميذ ووضع 
الاختبارات القبلية واختبار المحتوى واخييار المواد والومائل التعليمية المختلفة 
وإنتاج المواد والوسائط التعليمية الت يصعب الحصول عليها ثم اختيار طرق 
الستدريس المناسبة والقيام بالتدريس والقيام بالتدريس وإجراء التقويم البعدى 
وتحليل نتائج التقويم البعدى ومقارنتها بالتقويم والقبلى . 





شكل (ذ؟ ) نموذج سيرس ولوينفال 





حح الباب الرابع سے الفصل الحادي عشر: استراتيجيات تمليم المنهج الدراسي 0 اح 


الطريقة - الأسلوب - الاستراتيجية 

نماذج النظام التدريسى . 

الاستراتيجية وتعليم المناهج الدراسية . 
الاستراتيجية التعليمية وآليات عمل الدماغ 1 


ه خطط درساً فى جال تخصصك ف ضوء إحدى استراتيجيات تعليم المنهج 
الدراسى . 

. صمم موفق تعليميا فى ضوء إحدى استراتيجيات التعليم المباشر . 

* اقترح استراتيجية هبتكرة لتعليم المفاهيم الدراسية فى جال تخصصك . 


بعض المصادر التالية : 

«ه صلاح الدين عرفة : آفاق التعليم الجيد فى مجتمع المعرفة القاهرة : عالم 
الكتب . ۲٠٠۵‏ 

* صلاح الدين عرفة : تعليم الجغرافيا وتعلمها فى عصر المعلومات القاهرة 
: عالم الكتب - ۲٠۰٠۰۵‏ 





= الباب الرابع 





الفصل الثافى هشر : التقويم ر كم) ‏ 
الفصل الثانى عشر 
اللشويم كلم 
© مفهوم القياس 
© التقيم 
ع الوم 
العلاقة بين القياس والتقوم . 
خصائص القياس والتقويم 
مجالات التقويم 
أغراض التقويم | 
إجراءات التقوم ف المنهج الدراسى 
معايير التقويم. 
الأنوا ع المختلفة من أسئلة الاختبارات 
تقوم الجانب الوجدان 
توقع فاعلية المعلمين وتقويمها 
تصميم جدول المواصفات وتمختطيط الاختبار 
تحديد عدد الأسئلة من خلال جدول المواصفات 
قواعد عامة لإعداد وإخراج ورقة الأسئلة . 
يفترض فى فماية درامتك هذا الفصل أن تكون قادرا على :- 
.- تحديد مفاهيم القياس - التقييم - التقويم 
" توضح علاقة القياس بالتقويم 
* تشرح خصائص التقويم 
. تبين جالات التقويم فى المنهج 
« تشرح إجراءات التقويم فى المنهج الدراسى 
*" توضيح أساليب تقوم أساليب تقييم رانب المعرفية - المهارية - الوجدانية 
" تصمم جدول مواصفات لاختار فى مجالات تخصصك . 
تصييماختارات ف مجال خصصك . 


ساس س 





= الباب الرابع 
" مقدمة: 
هناك حاجة إلى التقويم فى كل المستويات والمراحل وف أوقات متعددة 
والمنهج الدراسى لا يتغير إلا إذا تغيرت أساليب التقويم . 
ويرتجف الناس دانما عند ذكر كلمة تقوم لأنما مرادفة لدى كثير منهم 
بالنقل هن مرحلة تعليمية إلى أخرى ومن فرقة دراسية إلى أخرى ومازال ينظر 
لتلك المرادفات بشىء من عدم الارنياح رغم أن التقويم كعملية تعليمية ها 
أهميتها فى الحكم على ماذا تعلم التلاميذ ؟ 
والتقويم لا يقتصر على التلميذ فقط بل يتضمن أيضا تقوم عمل المعلم 
وتقويم محتوى المنهج وتقوجم أهداف المنهج ...خخ إلا أننا ينبغى أن نقرق بين 
مجموعة من المصطلحات فى هذا المجال . 


الفصل الثانى عشر : التقويم كم = 


. 1165147912 مفهوم القياس‎ .١ 

يكفر الخلط بين عملية القياس وعملية التقويم حتى أن البعض ينظر إليها 
على آنا عملية واحدة علما اهما عمليتان مختلفتان فى المفهوم رغم أن الواحدة 
تكمل الأخرى ويرى الخبراء فى جال القياس والتقويم انه يصعب تحديد تعريف 
يتفق عله الكثيرون لعملية القياس . إلا أن هناك افتراض قامت عليه حركة 


القياس هؤداه انه إذا وجد شی فإنه يوجد بمقدار معين فإذا كان موجود بمقدار 
فاه يمكمن قياسه وعلى هذا فان القياس يشير إلى عملية إصدار أحكامه عدديه 
لنشىء المراد تقديره فى صورة وصف كمى ويستخدم فى عملية القياس وسائل 
وأدوات متنوعة للقياس التربوى . 








د الباب الرابع 
ولكن السؤال الذى يطرح نفسيه هنا هو ن 


انفصل الثانی مشر : التقويم ر کم  )‏ 


هل يجب أن تكون جميع أدوات القياس قادرة على إعطاء أحكام عددية ورقمية؟ 


والإجابة هى أن المعلم قد يستخدم أدوات للقياس تكون أحكامها على 
شكل ومفى كيفى مسثل جيد ممتاز مقبول ضعيف وذلك ف اخحبار الأداء 
والعلاقات الاجتماعية كما يستطيع المعلم استخدام أشكال مجوعة من أدوات 
القياس منها حكما عدديا أو نيا مدل ڭر e oV a.‏ 

ويرتبط المعنى اللغوى للقياس بالتقدير للشىء بشىء مثله أو يشبهه تاما. 

ولا كان القياس يعتمد على عملية تقدير الأشياء التى يغلب عليها طابع 
التقريب لذا يختلف القياس فى مفهومه عن مفهوم الإحصاء والعد . 

فى ضوء ذلك فان معنمى القياس : عملية تستخدم فى وصف أو تحليل ما 
يوجد ف الشسىء أو اللحدث أو الخاصية أو السمة المرد قياسها سواء تم هذا 


الوصف أو العحليل وفق المقارنة جمعيار كمى أو تحديد عستويات كيفية للخاصية 
المقاسة , 


= الباب الرايع القصل الثانى عشر : التقويم ر كم ) س 





التقويم :دن وداه 





شكل ر ۴۹ ) التقويم كاحد مكونات المنهج 





=> الباب الرايع 
أنواع القياس : 





الفصل الثانى عشر : التقويم ركم) جه 


“١‏ مباشر : يستخدم فيه طرق مترية أو مقاييس نسبيه وتتساوى الوحدات 
ويعطى نتائج إحصائية ورياضية 


'- غير مباشر :تستخدم فيه وسائل تتأثر بالسمة أو الخاصية المراد قياسها 
ويمذا لا تعكس السمة مباشرة بل بأسلوب غير مباشر هن خلال درامة 
الأثر أو الفاعلية فى الأداة كقياس الحرارة والضغط أو قياس مات 
الشخصية . 

ويستخدم القياس فى مجال التربية وعلم النفس للوقوف على : 

a‏ مستويات تحصيل التلاميذ. 
* قدرات واستعدادات التلاميذ . 
© درجة الذكاء 


2ت سات الشخصية 


* دراسة الميول والدوافع والقيم والاتجاهات . 


2 ساعدة المعلم أثناء الشرح . 


" التوجيه والإرشاد النفسى والأكاديمى . 





= الباب الرابع 
'- النقييم Valuating:‏ . 

يستخدم كلمة التقييم لمعرفة قيمة الشىء فقط حيث الوصف الكيفى 

فهى تتضمن إصدار الحكم بأسلوب كيفى أى تعلل الكمية فى القياس وتفسيرها . 


الفصل الثانى عشر : النقويم ركم ) >< 





وتكمل عملية التقييم عملية القياس من حيث افما يشكلان عملية التشخيص 
الق هى جزء من عملية التقويم . وقد تتم عملية القياس والتقييم دون أن يتبعها 
بالضرورة عملية تقوم . 
؟ التقويم Evalııation‏ . 

كما سيق أن أوضحنا أخذت عملية التقوجم مدلولات متعددة وحق 
يضح مفهوم هذه العمليات لابد من إدراك العلاقة بيبهما وبين عملية التعلم 
فالستعلم يحسدث عندها تحصل تغيرات سلوكية مرغوب فيها فى الجوانب المعرفية 
والأدائسية والانفعالية لدى المتعلم حسب الأهداف التربوية الحددة هذه العملية 
حتى يتم تحديد مدى التغير أو النمو الذى حققه المتعلم لابد من استخدام 
إجراءات هعينة وهذه الإجراءات تمدل عملية هتسلسلة فى خطوات هى . 


" تحديد الأهداف التربوية بصورة سلوكية قابلة للقياس . 

* تحديد مستوى التلاميد بالنسبة للأهداف المرغوبة عند فاية التعلم القياس 
البعدى 

« مقارنة الأداء والقياس القبلى بالأداء والقياس البعدى . 

* إصدار الأحكام المناسبة بشان التلاميل . 








= الباب الرابع الفصل الثاني عشر : النقويم ركم ) د 
ونتعدد النظرة لمفهوم التقويم حسب آراء الخبراء : 


أ- التقويم كنوع من التقدير : فالبعض يعرفه كتحديد أو تقدير لقيمة الأشياء . 
وهذا يقصره على معرفة قيمة شىء مادى أو معنوى خاص بفكرة أو مقهوم أو 
مهارة أو قدرة أو استعداد . 


بد الستقويم كإصلاح وتعديل : وهذا التعريف اكثر شيوعا فى جال التخطيط حيث 
يستقاد من بيانات التقويم في تنفيذ خطة المنهج وتطويرها بمعنى أن التقويم تحديد 
لنقاط القوة والضعف فى تنفيذ الخطة الموضوعية وتدعيم نقاط وتعديل نقاط 
الضعف . 


أى أن التقويم "مجموعة الإجراءات العملية التى تهدف إلى تقدير ما يبدل 
مسن جهود لتحقيق اهدف معينة فى ضوء ما أتفق علية هن معايير وها وضع من 
تخطيط سابق والحكم على مدى فاعلية هذه الجهود وما يصادقها فى الحفيذ 
بقصد الأداء ورفع درجة الكفاءة الإنتاجية بما يساعد على تحقيق هذه الأهداف . 


جى التقويم كعملية شامئة : التعريفات السابقة للتقويم غير شاهلة لاقتصارها على 
جانب من جواتب التقويم فالأول قصر التقويم على التقدير والحمين للشىء 
والسهائنئ ركز على العلاج والإصلاح اكثر من التشخيص أما المفهوم الشامل 
للتقويم فيهسم بإبراز أن التقويم هو :- 

“عملية تقدير وقياس ووزن وعيار للعملية التعليمية فى جال الكم والنوع ليس 
ممدف التشخيص والعلاج والوقاية أى أن التقويم بمفهومه الشامل عملية قياسية 


مس ج 


= الباب الرابع سح الفصل الثانى مشر : التقویم ركم) = 
تشخيصبة وقائية علاجية هدفها الكشف عن مواطن الضعف ومواطن القوة 
بقصد تطوير عمليات التعليم والتعلم بصورة تحقق الهدف المرغوب . 
"العلاقة بين القياس والتقويم 


العلاقة هنا هى علاقة الوسيلة بالغاية حيث لا يمكن تصور وجود عملية تقوم 








شكل ( +٠‏ )القياس والتقييم والتقويم 


" خصائص القياس والتقويم: 
؟-النظر للتقوم على انه تحديد أو تثمين لقيمة الشيء لا يقتصر على مجرد تحديد 
كمية هذا الشيء بل يتعدى ذلك للحكم على قيمته . 
فالتقويم في ابسط معانيه يتضمن القياس وفى ال معانيه فليس مجرد نتائج 
القسياس بل تشخيص نواحي الضعف وعلاجها ونواحي القوة وتدعيمها في المنهج 
الدراسي . 


آذآ ل 





= الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) س 
*- التقويم لا يعتمد دائما على القياس ففي الإمكان إصدار أحكام تصف مستوى 
الأداء لدى مجموعة من التلاميذ عن طريق مشاهدقم وملاحظتهم أثناء العمل 
+ -لا تقعصر الشمولية في التقوبم بالنظر إلية على أنه عملية قياسية تشخيصية 
علاجية وقائية .حيث تظهر هذه الشمولية بصورة واضحة في عدم الاقتصار 
على مجرد معرفة الأخطاء أو الصعوبات التي تعوق تقدم وغو الشي المقوم 
»ولكن يشسمل بجانب ذلك احتوائه على استراتيجية العلاج والوقاية بل إن 
مستخدمه ينظر للشي المقوم من جميع جواتبه للوصول لحكم عام ونوعى 
عكس القيام اللذى يقتصر على جانب واحد في ضوء ما يستخدم من 
اختبارات ومقاييس 

ه-الستقويم كسلوك مر كب يتطلب نوعا عن التعاون المستمر مع المعلومات 
وتصسنيفها . بعكس القياس الذي يمكن أن يقوم به شخص واحد يستطيع 
الحصول من خلاله على بعض المعلومات المعبرة عن مستوى الأداء. 

- كلا من القياس والتقويم يتطلب طرقا وأساليب بعضها موضوعي والآخر ذاني 
؛ كما تتأثر نتائج كل منهما بأخطاء الأدوات المستخدمة فيها وعدم دقتها ٠‏ 

۷-يساعد القياس في الحصول على نتائج كمية تفصيلية يمكن الاستفادة منها في 
مقارنة أداء المستعلمين بعضهم بعضا أما التقويم فيمدنا بمعلومات هترابطة 
وشاهلة عن التغيرات الأساسية الحادثة في الشخصية نتيجة التفاعل مع اللبيئة 
تما يمكننا هن مقارنة الفرد بنقسه أو بغيرة ٠‏ 


مسج ص 


= الباب الرابع سصسحسح ححههت الفصل الثانى عشر : التقويم ركم) = 
" مجالات التقويم 
يقصر البعض التقريم على جرد التحصيل الدراسى وفياسه عن طريق 
الامتحانات المدرسية التقليدية وهذا مفهوم قاصر فى فهم عملية التقويم الذى 
اصبح مفهوما شاملا جميع جوانب الشخصية الخاصة بالتلميذ من حيث : " 
الذكاء العام القدرات الخاصة , القدرات المهنية ›» الاتجاهات الميول › القيم » 
الخلق : السلوك ل , 


كما يشمل التقوع المعلم . المنبهج أساليب التدريس الإدارة التعليمية › 
الأساليب التقوغية ذاتها إلا أن تقويم أداء التلميذ يعد أمرا حيويا ودالا فى تقوم 
كفاءة العملية التعليمية برعتها. 
« أغراض الستقويم. 

١‏ -التشخيصس و ر یچچ ی 

أن التشخيص يتبغى أن يكون موضوعيا وصادقا وشاملا . 

؟--المسج : أى جمع معلومات وبيانات عن ظاهرة أو شىء أو واقع لدراسة 
واقع الظاهرة وجميع جوانبها السلبية والإيجابية فعملية التقويم قدف أساسا 
إلى مسح واقع العملية التربوية من اجل اتخاذ قرارات لتطويرها وتحسينها 


٤ 


وجويدها . 





۳-التفبؤ: ععسنى إمكان الكشف عن درجة استعداد التلميذ وقدراته على 
السجاح فى جال الدراسة مستقبلا وهذا الغرض أهميته فى مساعدة التلاميل 
على الانتقاء الدراسى والمهنى وتوجيههم التوجيه السليم . 








= الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) = 

٤‏ -نحديد وضع الفرد فى المكان المناسب لإمكانانه : فاختيار فرد ما لوظيفة 
معينة تستلزم خصائص معينة لا يمكن معرفتها إلا من خلال نتائج التقويم . 

ه-التوجيه و الإرشاد : هن خلال مساعدة التلاميذ على تدمية شخصياقم 
وقدراهم أكاديميا وسيكولوجيا حت النمو وفق أسس سليمة . 

١-تصنيف‏ الطلاب : إلى صفوف دراسية أو تخصصات أكاديمية أو نقلهم من 
مستوى دراسى لمستوى دراسى أعلى . 





شكل ر 4١‏ ) عملية النقويم وأغراضها 


ا 1 


= الباب الرابع سک الفصل الثانى عشر : التقويم رکم د 


» أنواعالتقويم. 


ت 


التقويم المبدنس التشخيصى 70101101451101 أى تقيسيم المدخلات 
السلوكية للتلاميذ والتى تؤهلهم لدراسة معينة بمعنى تحديد نقطة البدء ف 
التعليم ولا يقتصر هذا النوع على تحديد المستوى المد خلى فقط وإغا 
يستمر باسستمرار الموقف التعليمى أى أن التقويم التشخيصى هو تحديد 
لخصائص التعلمين من شتى الجوانب . 


التقويم التكوينى : 6]11611012 0 Formative‏ وهو ذلك النوع من 

التقوم الذى يستخدمه المعلم بين فترة وأخرى مع التقدم والمضى فى عملية 

التعليم ويهدف التقويم لترويد المعلم والمتعلم بما يلى : 

* تقديرات مؤقتة عند تقدم المتعلم . 

* تشخيص محدد لنواحى القوة والضعف أثناء سير العملية التعليمية . 

* توفير تغذية راجعة منظمة ومستمرة لكل من المعلم والمتعلم أى أن 
التقويم التكوينى يسهم فى تصحيح مسار التعلم أولا بأول . 


الستقويم الشامل :10114811014© 514711146 ويستخدم کقدیر فانى 
لتحديد هستوى التقدم أو التحصيل النهائى الذى حققه المتعلمون فى فاية 
موقف تعليمى یدد أو وحدة دراسية أو مقرر دراسى أو فصل دراسی أو 
عام دراسى أو مرحلة دراسية والتقويم الشامل يوضح : 

. تقدير عدى تقدم أو تحصيل التلاميذ أو كقايتهم فى فاية عملية التعلم. 


ج ۸ 





سد الباب الرايع الفصل الثانی عشر : التقويم ر كم ) = 
" يزود المعلم أساس أو معيار لوضع درجات التلاميذ . 
* يعطى بيانات ومعلومات كمية ووصفية عن مستوى التلاميذ أى انه 
يلخص التقدم فى عملية التعلم لكل فرد متعلم . 


" إجرادات التقويم فى المنهح الدراسى : 


أولا : نعديد الأهداف : 


١‏ - تحديد أهداف القوي : فللتقريم أهداف عديدة بعضها يتعلق بمجرد إصدار 
حكم على مستوى المعلمين لنقلهم من صف لآخر وبعضها يرتبط ارتياطا 
وفسيقا ببرنامج تقوعى تضعه المؤمسة التعليمية جوانب الضعف وعلاجها 
وجوانب القوة وتدعيمها . 

تحديد الأهداف التعليمية فمن المعروف أن غاية التربية هى نمو الفرد وجموه 
اكتمال قدراته المبدعة من جميع الجوانب وهذا المهدف لكى يمكن تحقيقه 
يحتاج إلى ترجمة لأهداف سلوكية محددة وواضحة - سيق أن تحدثيا عنها فى 
جزء سابق ‏ 

ثانيا : تعديد المشبرات . من خلال تحديد مواصفات الادة التدريسية طبقا 

مختوى الأهداف الإجرائية - حتى يسهل اختيار وتوزيع الأسئلة التى تخل المديرات 

التى يحريها الاخحبار. 

ثالثا : تحديد الوزن النسبى لكل هدف إجرائى من أهداف المادة وأيضا لكل 

موضوعات الادة المتعلمة من خلالا ما يسمى (جدول المواصفات ). 


تح ا 


= الباب الرابع القصل الثاني عشر : التقويم كم ) = 
رابعا : صياغة الأسئلة (بناء الاختبارات ) : حيث يحم إعداد مجموعة من 
الأمئلة يراعى فى كل سؤال فيها أن نقيس الإجابة عليه الهدف الإجرائى المراد 
تحقيقه وان يراعى فى الصياغة الدقة والوضوح بحيث يستوعب المفحوص العنى 
المقصود هن الفحص والاختبار . 
خامسا : تجريب وسيلة التقويم وتطبيقها : وتطلب تلك الخطوة العديد من 
الإجراءات بعضها يتصل بالتأكيد على أن المفردات ملائمة للعلاميذ وبعضها 
يتصل بتأهيل المفحوصين للاستجابة على بنود الأداة . 





فى ضوء ها سبق يتضح أن عملية التقوم تستهدف أماسا الارتقاء بنوعية 
الممارسسة التعليمية على كافه المستويات والتقويم التربوى عملية بنائية علمية 
هدروسة وليس عملية تعسفية كما أنه عملية شاملة تتضمن كافة أبعاد العملية 
التعليمية وهى المنهج . والطالب , والأستاذ , آخدة ف الاعتبار الافتراضات 
والمحسددات والعوامل والشروط والعايير والمؤشرات التى تؤدى دورا مباشرا أو 
غير مباشر فى تحديد طبيعة ومستوى الممارسة والتقويم لذلك جزء أساسى من 
عملية ضبط اللو دة الشاملة للتعليم cafionبedı TOTal Quality‏ ويتيح 
تقوم أهداف المنهج ومحتواه الفرصة للتحقق من سلامة وملاءمة عملية إصدار 
البرامج بالنسبة لطبيعة المعرفة وروح العصر واحتياجات المجتمع والبيئة ومتطليات 
المنعلم وظروف الممارسة التعليمية ذاها . 


وقد اهتم كثير من المفكرين فى مجال المناهج بتقويم المنهج ووضع نماذج 
تقوم المنهج وفيما يلى سيتم عرض وتحليل بعض النماذج . 


په 


حد الباب الرايع .7ح سس سس الفصل الثانی عشر : التقويم ركم) س 
© نموذج احمد اللقاني , 

وضع اللقانن )١984(‏ تصورا واضحا لخطوات تقوم الهج تظهر فى 

صورة غوذج للتقويم البنائى ويتم هذا التفوبم فى خطوات محددة » ويمكن تلخيص 

تلك الخطوات على التحو التالى : 

١-دراسة‏ الأهداف العامة للتربية : يبدا التقويم عند اللقاين بدراسة الأهداف العامة 
للترية . ومن خلال دراستها تحدد الأهداف النوعية . وتعد المواد التعليمية › 
والكتب الدراسية . 

؟-التمويم فى مراحل التخطيط : يقوم المخططون فى هذه المرحلة بالمراجعة 
المستمرة والتعديل إلى أن ينسعروا بأن الأهداف والختوى واستراتيجيات 
التدريس تم تخطيطها وتحديدها وفق المعابير التى تم صياغتها . 

*-التجريب الأول : بعد أن يتم إعداد المواد التعليمية وإنتاجها ومراجعتها تبدأ 
مرحلة التجريب المبدئى للمواد التعليمية وطرق التدريس وذلك بتطبيقها فى 
عدد محدد من المدارس أو الفصول . ثم يقوم المسئولون عن التجريب الميدان 
بتقويم الأخطاء التى توصلوا إليها . 

4 -التجريب على نطاق واسع : بعد الانتهاء من مرحلة التجريب الأول ودراسة 
نستائجها كن تجريب ر المنهج المطور ) على نطاق واسع يشمل اكبر عدد من 
المشكلات والظروف الق بمكن أن يواجهها المنهج . 

ه-التقويم النهانى : عندما يتوصل المختصون إلى نتائج التجريب على نطاق 
واسسع ويشعرون أن النتائج التى تم التوصل إليها مقنعة ومحققة للأهداف يتم 


ل 





حت اليا 
باب الرابع 

الفصل الثانى عشر : الدج 

عسر : النقويم كم) عمس 


للمنهج بدذلك ل الکو نهج سه عبتهة 
€ ° و يحم 
1 على الل بو 
O‏ ص 57 1 
2 


وهدى فعاليته 








= الباب الرابع الفصل الثاني عشر : النقويم ر كم ) = 
١‏ - الضبط النوعى للمتهح المطور : إذا ثبت فعالية الهج فى التجريب الأول 
والتجسريب الموسع فلا بد من أن يخضع للمراجعة هرة أخرى والتعديل أثناء عملية 
تنفيذه فى المدارس حيث تظهر بعض المستحدئات خلال التطبيق وال لا تظهر من 
خلال التجريب الأول والموسع . وملاحظة أن النموذج شمل نوعين من التقويم ‏ 
التقويم البنانى والتقويم النهانى , وبذلك حقق التكامل من النوعين . 
© تموذج ستفليبم : :51/41[/12772077. 
يهدف نموذج ( ستغلييم ) إلى تقوم المنهج فى الجوانب التالية : 
.١‏ بنية المفهج : ويشمل تقوم كل من المجتمع والتلاميذ والمعلمين والخدمات 
المساعدة . 
؟. المدخلات : ويتم تقويم كل هن الإمكانيات الإدارية والالية والأهداف 
التعليمسية . واستراتيجيات تحقيق الأهداف وخطوات تتفيذ تلك 
الإستراتيجيات . 
۳. العمليات التنفيذية : ر استراتيجيات التدريس ) » وذلك للحكم على 
عدى مساهمتها فى تحقيق الأهداف التعليمية . 
. النتانج النهانية : ويشمل قياس وتفسير ملوك المتعلم الملاحظ خلال 
تطبيق المنهج وفى نمايته . 
© تموذج الشيئى ر 1۹۸4 ) : 
وضع ( الشبلى ) نموذجين لتقويم الهج › هما : 
* نموذج التقويم النهائى للمنهج . 
* نموذج التقويم التراجعى لاكتشاف الخطأ . 


سدس سه -ببعخ :هد 


يم 





= الباب الرابع صصص الفصل الثاض عشر : التقويم ر کم ) = 
.١‏ نموذج التقويم النهانى للمنهج : يقصد بالتقويم النهائى للمنهج الذى يتم 
فى فاية تنفيذه سواء كان ذلك فى مجال التجريب أو جال التطبيق الفعلى 
له ويتكون النموذج من ست مراحل كما فى شكل (47) . 
أ- وضع خطة العقويم ر بناء برتاهج التقويم ) : 
يستم فى البداية تحديد أهداف التقويم فتحدد المستلزمات البشرية والمادية 
للازمة للتقويم مع تحديد الرمن اللازم لإكمال الخطة » كما يتضمن هذه المرحلة 
إجراء العمليات اللازمة لتصبح الخطة جاهزة للتطبيق مثل وضع معاي التقويم 
إعداد الأدوات اللازمة لمجميع البيانات . 





سكل ر۲٤‏ ) نموذج التقويم النهائى للمنهج عن ر الشبلى ) 





حت الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ر کم = 
ب- تنقيذ برنامج التقويم : يشمل التقوم مدخلات البرنامج وعملياته ومخرجاته 
حيث يتمغل تقوم المدخلات ف تقوم أهداف المنهج رمحتواه وطرق تدريسه 
وأساليب تقوعه وتقويم العمليات ويشمل تقوم تطبيق طرق التدريس واستخدام 
وسائل الاتصال والتكبولوجيا التعليمية وكيفية إجراءات الأنشطة أما المخرجات 
فيتضح تقوعها فى تقوع ناتج العملية التربوية . 

ج- نائج التقويم : يتم فى هذه المرحلة إجراء عمليات التصنيف والتحليل 
والتنفيذ والاسحتاج . وتكون نتائج هذه المرحلة معززة بالأرقام والشواهد . 

د- اتخاذ القرار : تعتبر هذه المرحلة جزءاً أساسياً هن التقويم فلا قيمة لمرحلة 
التقويم مال تنته إلى اتخاذ قرار مناسب فى ضوء نتائج التقويم وعادة ها يكون 
القرار فى جال الناهج أما إلغاء أو اعتماد أو تطوير . ولابد أن يكون مدعماً 
بالأدلة المقنعة . 

ه- تنفيذ القرار وتفسير نتانجه : 

"١‏ نموذج التقويم التراجعى لاكتشاف الخلل : أشار الشبلى إلى أن هذا 
النموذج يبدأ بالسؤال عن أمباب الخلل فى نتائج تحصيل التلاميذ 
السلبية » حيث يقوم العمل فى هذا النموذج على السؤال الذى يقول 
أين الخلل ؟ وبالتالى يعم تشخيص مواطن الضعف والسلبيات والعمل 
على تلاقيها ما يؤدى إلى تطوير العمل التربوى . 
ويبحث عن خلل فى أساليب القوم أو خصائص التعلم أو وظيفة المعلم 

أو كفساءة الكتب المدرمسية والوسائل التعليمية أو تنظيم الخيرات التربوية أو 
ضعف إصدار وصياغة الأهداف أو أى عنصر آخر له اثر على العمل التربوى 


س 





= الباب الرابع ا مسح جحت الفصل الثاني عشر : التقريم ر کم ) س 


الأفداف الأهدايف للخبرات الكتب المظم المتطم إسائيب نتسيجة 
التسربوية السلوكية التربوية والوسائل وطرق التقويم التقويم 
العامة وأغهدالف التعليمية التدريس 
والنظ 7 ال ادة 
الفلسفة 7 5 0 a - “n‏ 0 
التربوية سكل (44) يوضح نموذج التقويم التراجعى لاكتساف الخلل 
" معايير التقويم رتحليل وتفسير درجات التلاميذ). 
إن الدرجة الت يحصل عليها تلميذ ما فى اخجبار ما لها دلالتها وعكن 
ضوئها : 
١-التقويم‏ الفردى المرجع : يوضح مدى تقدم التلميذ أو تأخره وفق مستوى 
خطوة الذاتى وق هذا النوع يتم قياس المستوى البدائى للمتعلم ومعرفة 
مدى تقدم وارتقاء ذلك المستوى بعد التعلم باختبارات بعدية وإعطاء درجة 
التلميد مثلة لدى التقدم للتلميذ ف ضوء مستواه الأول . 
؟"-التقويم الجمعى المرجع : وفيه يوضح مدى تقدم التلميذ أو تأخره بالدسية 
لزملانه وهذا هو المعيار السائد فى التقويم للعملية التعليمية بمدارسنا المصرية 
حت الآن وفية يتم تقويم أداء التلاميذ من خلال اختبارات جعية وبعد إعطاء 
كل طالب درجة يتم ترتيب التلاميذ وفقا لدرجاقهم وبالتالى تحدد مرتبة كل 





= الباب الرابع الفصل الثائى عشر : التقويم ر كم ) > 
تلميذ بالنسبة لاقى زملائه الأول- الثانى- الثالث .....الخ ويسمى هذا 
النوع بالمعيار السيكومترى . 
۳-الستقويم المحكسى المرجع : وفيه يوضح مدى تقايم التلميذ أو تأخره وفق الأداء 
المراد أى انه يحدد المستوى المرغوب فيه للأداء المراد تحقيقه ويسمى هذا 
المستوى المجدد سلفا ( حك مرجعى) ويتم فيه التقويم فى ضوء المستوى المرغرب 
قبه للأداء الحدد كمستوى مرغوب فيه للأداء ويسمى بالمعيار” الإديومترى” . 
" الأنواع المختلفة من أسئلة الاختبارات. 
يمكن أن نيز نوعين من الاختبارات التحريرية المطبقة فى القياس مخرجات 
المنهج وهما الاختبارات الموضوعية واختبارات المقال . 
أولا: لاختبارات الموضوعية : 
بطلسق على الاختسبارات الموضوعية التق تتضمن إجابة محددة وفائية 
الاخمبارات المغلقة . ويينما هناك نوع آخر من الاختبارات قد تقل فيها درجة 
الملوضوعية -- إلى حد ما ¬ عن المفلقة وتسمى ” الاختيارات المفتوحة " وتتنوع 
الاختبارات الموضوعية وفق ذلك إلى : 
٠‏ الاختبارات المقلقة closedtestite es:‏ 
وهى تلك الق تحطلب إجابة محددة وواضحة مثل : 
ا عبارات اختبار الاأختيار من متعدد 
هذا الاختبار يتكون من عدد كبر هن الأسئلة و كل سؤال يكون متبوعا 
يعدد من البديلات ر المشتقات) ر تلك البديلات يجب أن يكون عددها من ” إلى 
أكثر وعلى التلميذ أن يقرأ السؤال ثم يختار أحد تلك البديلات كإجابة للسؤال 
وغالبا يكون التلميذ أمام موقف هن ثلاثة :- 


ج صصص ص 


الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) = 
.١‏ الحث عن الصواب هن بين الاستجابات 


حم الباب الرابع 





۲. البخث عن الخطا من بين الاستجابات 
۳. البحث عن الأهم أو الأقضل عن الاستجابات 

أى أن التلميذ يفاضل بين مجموعة من العوامل والاعتبارات , ويقوم 
بترتيبها وفقا لمعيار موضوعى ثم الاتفاق عليه مسبقا : 

أمثلة : من مميزات الطريقة الإجرائية فى صياغة الأهداف التعليمية 
إنها تساعد المعلم على 
ر ) تغطية المادة فى وقت قصير . 
ر )السيطرة على العملية التعليمية . 
(× ) اختيار الخبرات التعليمية الملائمة . 
( ) فهم المقررات الدراسية . 
كل مها يأتى يعتبر معايبر سلوكية للهدف التدريسى ما عدا : 
ر )أت يراعى فيه مسحوى التلميذ . 
ر × )أت يكون عاما ومفهوما 
ر )أن يكون محددا ومتخصصا. 
ر )أن یکن ملاحظته وقیاسه . 
من أهم العوامل التى يجب مراعاتها عند صياغة الهدف السلوكى : 
١‏ ) ارتباطه بالمنهج الدراسى . 
ر ) وجود الوسائل التعليمية . 
ر ) وجود الكتاب الدرسى . 
ر × ) أن يركز على سلوك المتعلم . 


= الباب الرابع 





الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) = 
نماسسيق يتضح أن كل صياغة تحتاج لي دقة فائقة من المعلم وينبغى أن 


يراعي عد صياغة هذا النوع من الأمئلة الاعتبارات التالية : 


3 
۴ 


سلامة الصياغة لغويا وعلميا . 
أن تكون مقدمة السؤال : 
« واضحة وقصيرة . 
* هبرزة لمشكلة تذكر فى فاية المقدعة . 
" خخالية من الكلمات الغامضة أو نفى النفى . 
د تحتوى على مشكلة واحدة فقط . 
. يجب أن تكون (البديلات ) ر المشتتات ) متعلقة بالمتوى العلمى . 


4. يجب خلخلة ترتيب الأمئلة حتى لا يساعد الترتيب على اعتماد 


i. 


1١ 


التلاميذ على الحفظ . 


. يجب تتويع أرقام الامتجابات حت لا يلجأ التلاميذ للتخمين . 
. أن تكسون البديلات متساوية فى الطول قصيرة ها أمكن وألا توحى 


البديلات فى أمثلة ما ياجابات صحيحة لأسئلة أخرى تالية . 


. أن تتساوى درجة اجتداب البديلات للتلاميذ 


. أن تصاغ البديلات بحيث تستدعى استجابة التلميذ بصورة مريعة 


يحب أن ييستعد المعلسم عند صياغة البديلات المشجات عن استخدام 
الكلمات التالية كل- أبدا- دائما . 


. عند صااغة البديلات المشتحات لا تقتبس عبارات بنفس نصها من 


الكتاب المدرسى . 


ت ل 





= الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ركم = 
7. يجب ترتيب البديلات الصحيحة فى الأسئلة بحيث لا تأتى كلها فى موضع 
واحد بالاختبار , 
. يجب أن تكون أسئلة الاختبار موزعة على فصول ووحدت المقرر وشاملة 
لجميع القدرات التى يمكن قياسها يمذا النوع من الاختيارات . 
.يجب مراعاة انه كلما تجانست الاستجابات الخاطئة كلما ارتفعت 
معاملات الثبات . 
وجب إدراك أن تصحح مثل تلك النوع الاخعبارات يتطلب من المعلم 
اتباع المعادلة التالية : 





۲ أسئلة اختبار الصواب والخطأ : tees‏ معام[ True»‏ 

عبارة عن نصوص تعرض على التلميذ فى صورة جمل أو عبارات تتضمن 
حقانق تاريخية أو رقمية أو فكرية ويتطلب هنه أن يحدد ما إذا كانت العبارة 
صححيحة أم خاطئة بوضع علامة ر ۷ ) أو ( ×) أمام العبارة وبا يتفق مع 
استجابته عليها . 








= الباب الرابع الفصل الثانی عشر : التقويم ركم) = 

ومغل تلك الاختبارات تتعرض للتخمين وقد تكون إجابة التلميذ مضللة 
ولا تدل علي مستواه العلمي الخقيقي ما يتطلب إدخال تعديلات علي هذا النوع 
من الاختبارات وبما يقلل عنصر التخمين 


»© الأسلوب الأول . 
إقرأًالعبارات التالية بدقه ولاحظ في كل عبارة كلمة تحمها خط كلمه 
افتتاحسية وإذا كانت العبارة صحيحة ضع علامة ( /ة ) في الأقواس التي أمامها 
وإذا كانت العسبارة خطا غير الكلمة التي تحتها خط ضع علامة ( × ) وأعد 
صياغة العبارة بصورة سليمة 
بمرنج ر ١)‏ ) المضيق الذي يفصل بين قاري أسيا وأمريكا الشمالية يسمي 
باب المندب 
۲٠)٢١ (‏ ) يصب فر الكنغو في المحيط الأطلنطن 
© الأسلوب الثاني 
يكن كتابة عبارات الصواب والخطأ بالطريقة التالية 
اقرا العبارات الزوجية التالية ثم ضع الخروف التالية في القوس الذي أمام 
كل زوج تبعا لما يلي 
١-ضع‏ حرف ( أ ) إذا كانت كل هن العبارتين صحيحتين 
(ب) إذا كانت كل من العبرتين خاطنتين 
(ج ) إذا كانت را ) صحيحة (ب)خاطة 


ر د ) إذا كانت را) خاطئة (ب) صحيحة 


سعط ص [ نه 





= الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ر کم = 


الأسئلة : 


١-التكنولوجيا‏ هي محاولة تطبيق القوانين والحقائق العلمية لحل 
} { مشاكل الإنسان 


؟-غاليا ما يقال : أن الحاجة معيار الاختراع . 


-١‏ العلم يعتمد علي الحقائق ومن ثم فانه من الواجب إلا نشك في 
} 1 نتائج البحوث العلمية . 
-٣‏ الناس الحاذقون فقط الذين يتبغي أن يقتحموا مجال العلم. 
وهناك مجموعة هن الشروط التي يجب هراعاتهًا عند صياغة هذا النوع 
من الاختبارات : 
١-أن‏ يعرض كل سوال لحقيقة أو فكرة واحدة . 
؟'- كتابة السؤال بطريقة واضحة ومحددة . 
۳-إذا كسان السؤال يحوي علي جزئين فاجعل الجزء اهام منة في آخر 
اخملة. 
4 -أن تكون الأسئلة موزعة بالدساوي من الصواب والنطأ . 
ه-تجنب استخدام الكلمات والممطلحات التي لم تستعمل بدرجة كبيرة 
أثناء التدريس . 
- استخدام لغة كمية ها أمكن وذلك افضل من اللغة الكيفية. 


ب تت 





حت الباب الرابع 
مثال : 
يزرع القطن في حافظات كثيرة في عصر . 
الأفضل 
* يزرع القطن في 4 ١‏ محافظة من محافظات مصر . 
۷- تجسب احمل المركبة والنفي المزدوج . 
8- الابتعاد عن استعمال كلمات ها صفه العموهية مغل ركل إدائما ؛أبدا). 


الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) = 


4-الابتعاد عن الجملة العكسية في إعداد الاختبار . 
-١ ٠‏ صياغة العبارات بصورة تستدعي التفكير . 
-الابتعاد عن صياغة اجمل بنصها من الكتاب المدرسي . 

علي لمعلم اتباع القانون التالي عند تقدير درجات الاختبار لتقليل عنصر 


الدرجة الكلية الإجابات المحيحة الإجابات الخطأ 





اختبارات التكميل رالتتهة ) : 110/15وء011) Completion Type‏ 

تلك الاختبارات تعتمد علي إجابات محددة ؛ولذلك فهي من الاختبارات 
الموضوعية ؛وتعتمد الإجابة علي عبارات الأخبار اختيار الكلمة المناسبة لتكتمل 
العسيارات بكلمة هناسبة ويقيس هذا النوع قدرات متنوعة كالتذكر والتطبيق 


؛وتميز بأها : 


آأآلل ل 


= الباب الرابع 


الفصل الثانى عشر : التقویم ركم ) = 





* تسمح للتلميذ بالتفكير . 
" تعطي قدرا كبيرا من المقرر . 
* سهلة التصميم . 
* هناسبة لقياس قدرة التلميذ علي الاستنتاج وربط المفاهيم . 
ومن أمثلتها : 
" تقع المنطقة الحارة بين هدار .......... .الا وهدار توي 
" النباتات الصحراوية تكون عادة .............بعضها عن بعض . 
" ويجب علي المعلسم مسراعاة عدة شروط في تطوير هذا اللوع من 
الاختبارات. 
ه قصر التكملة علي جزء واحد من الجملة . 
* صياغة العبارة بطريقة تجعل الكلمة الناقصة مثيرة للفكر . 


عدم استخدام العبارات الواردة في الكتاب المدرسي بنفس نص الكتاب. 
أت تكون الأجزاء المطلوب تكملتها متساوية الطول ومتناسبة الفراغات 
فى جميع الأسئلة . 

تجنب استخدام أداة التعريف (آل) أمام الفراغات حتى لا توحي بالإجابة. 
مسراعاة تنافس أسئلة الاختبار من حيث درجة الصعوبة والوقت الذي 
يستغرقه السؤال . 

الاكتفاء بفرا غ وفراغين في كل عبارة . 

الدقة في التعليمات ووضوحها للتلميذ . 


EL ess se 





حت الباب الرابع 
أسنئة ا مزاوجة : Matching Question‏ 
نوع آخر هن الاختبارات الموضوعية التي تكون إلا عليها محددة وفائية ؛ 
وفيها تشترك مجموعة مترابطة ومتجانسة هن العبارات الأساسية أو المثيرات في 
مجموعة الإجابات أو البدائل نفسها وتوضع الأسئلة في شكل متفق عليه عبارة 
عن إصدار الأسئلة في صورة عمودين متقابلين وعلي المتعلم قراءة كل فقرة في 
كل عمود وتوصيل الفقرة المناسبة لفقر ة مقابلة شل في العمود المقابل . 


a 


ميال : 


الفصل الثانى عشر : التقويم ر كم ) سد 


في العمود الأععن سوف تجد أنواعا مختلفة من الينات وف العمود الأيسر 
خصانص معينة هذه البيئات أو طبيعة سكافا » ضع الحرف المناظر للخاصية 
الصحيحة علي الخط المناظر لنوع البيئة . واستخدام كل خاصية هرة واحدة . 


نوع البينة الخاصية 
ر > البيئة المزواعسيسة. ١(‏ ) قيام الصناعة وازدحام السكان . 
ر ©)البيئة الاحلية. رب) التحركات الدائمة للمكان . 
ر )البيئةالنهرية. ( ج) كثرة الإسفار والتجارة . 
زر )البيعة الجبلية. ( د ) ظهور الحضارات القديمة منبها. 
0 ) البينة الصحراوية. زه) الرعي وعدم الاسعقرار. 
( و )تركز السكان واستقرارهم. 


وعكن للمعلم تصميم هذا النوع من الاختبارات مع مراعاة ما يلي : 


١-الصياغة‏ الدقة الواضحة . 


اا مويه 





= الباب الرابع الفصل الثانى مشر : التقويم ركم ) حت 
مول كل عمود علي عد دمن الفقرات, تتراوح من (ستة أو اكثر )علي أن 
يكون كل عبارة لا تزيد عن ٠١-١۲‏ كلمة فقط . 
#- ألا تتكرر الكلمات في العبارات اكثر من مرة أو لا تستعمل مطلقا . 
ه اختبارات الإجابات المفتوحة : 
١‏ أسئلة الإجابة القصيرة : 
هذا النوع من الاختبارات بقدم سؤالاً ويطلب من التلميذ الإجابة عليه 
ياجابة قصيرة لا تتعدى يضع كلمات ويفيد هذا النوع من الاختبارات ف مراجعة 
الطلاب للموضوعات المختلفة وتشخيص الأخطاء الشائعة لديهم وخاصة 
أخطاء الإجراءات وتقيس هذا النوع تذكر واستدعاء المعلومات وليس التعرف 
عليها فقط . 
مثال : 
- اذكر أهم العام السياحية في مصر . 
ل ما اسم الجهاز الذى يستخدم بدرجة افضل ف التبؤ بحالة الطقس ؟ 
* رتب أجزاء النهر التالية ترتيبا منطقيا : جرى» منبع » مصب . 
ويجب : أن يراعى فى هذا النوع من الاختبارات : 
أ - تحديد الإطار المرجعى للسؤال بدقة . 
ب- صياغة المفردة فى عبارة موجزة وبلغة سليمة . 
ج- يجب عدم تقل العبارات حرفي من الكتاب المدرسى بالدسبة للسؤال 
د- أن يكون السؤال محددا وواضحا . 





س الباب الرابع 
3 اختبارات Essay Tests : Jal‏ 
تمغل نوعا محددا من الأسسلة التى تعطلب الإجابة عليه التفكير والتعبير 
الذاتى فى ضوء معلومات ومعارف التعلم . من أمثلة ذلك النوع من الاختبارات 
مايلى : 


الفصل الثاتى عصر : التقويم ركم ) حت 


* ما المقصود بالدورة التحاتية ؟ 
قارن بين ساحل بلاد الشام وساحل بلاد المغرب العربى من 
حيث الامتداد الموقع - المناخ ؟ 
" قارن بين عملية البناء الضوئى وعملية التنفس موضحا اوجه 
الاختلاف بينهما؟ 
ويجب أن يراعى المعلم فى صياغته لهذا النوع من الاختبارات ما يلى : 
" أن تكون الأسئلة فى الموضوعات الت تمئل أهمية للمتعلم . 
" ينبغي أن تقيس أسثئة المقال وتكشف عن مدى تحقيق المعلم 
لأهداف مشسوعة ولا تقيس فقط التذكر بل يبغى أن تنوع الأسئلة 
لتقيس مدى فهم المتعلم للمبادئ والمفاهيم مم دوكلا 
" ينبغى أن يراعى المعلم عند إعداد أسئلة المقال عامل الوقت بحيث 
يوفر للمتعلم الوقت الكاق للإجابة . 
١‏ يجب أن تلجع أمسللة المقال المتعلم على ترتيب أفكاره بدقة 
وتوضيحها . 
أساليب أخرى : 
هناك أماليب أخرى للعقوم مدل اخبارات الكتاب المفتوح » الواجبات 
المدرسية ... إلخ . 


كك سج A‏ 


= الباب الرابع الفصل الثانى مشر : التقويم ركم ) = 
١‏ اختبارات الكتاب المفتوح 

يستخدم فى هذا النوع من الاختبارات بطريقة يسمح فيها للمتعلم 
باستخدام الكتاب المدرسى للبحث عن الإجابة المطلوبة » وقد تكون مدل هذه 
الاخحبارات ها أهميتها الخاصة حيث يشجع التلميذ على الاستخدام السليم 
للكتاب المدرسى . 
۲ اختبارات المهارات : 

( الاختبارات الإجرائية ) ( الاختبارات المعملية ) تتطلب أن يقوم المتعلم 
بأداء عملى معين قد يقوم به ف المعمل أو من خلال بيان عملى لتجربة أو 
مهارة معينة . وبما يكشف عن مدى إكساب التلاميذ لبعض المهارات الأدائية . 
؟الواجبات ا مدرسيبة : Home Examination‏ 

تلك الاختبارات قد تكون مشايمة لاختبارات الكعاب المفتوح إلا أها 
يمكن أن تتنو ع اكثر بأن يحدد المعلم أسئلة وواجبات وتعيينات مزلية وقد تكون 
الأسئلة الخاصة بالواجبات المدرسية لفظية أو أدائية من خلال أنشطة يقوم ها 
المعلم فى كتصميم غاذج أو تصميم خرائط ماه مل E‏ 
4 الاختبارات باستخدام الزملاء : Peer Testing‏ 

مثل هذا النوع من الاختبارات يستخدم المعلم أزواجاً من التلاميذ 
يقوم كل فرد فى كل زوج من التلاميذ بتوجيه الأسئلة لزميله ويستمر كل منهما 
فى توجيه الأسئلة والإجابة لنهاية الاختبار . 
اختبارات اللهب والألفاز : 

نممط مسن الاختبارات المسلية والتى تساعد على تنمية التفكير وتنوع 
أساليبها فهناك الكلمات المتقاطعة أو الألفاظ أو الألعاب العلمية الق تكشف 
عن رموز معينة وعلاقات ععينة . 


لل ل- للت 





= الباب الرابع 
" تقويم الجانب الوجداني . 





الفصل الثافى عشر : التقويم ر كم) س 


بعد أن ناولا عرضا لأساليب واختبارات تقويم الجانب المعرق ( 
الفكرى ) للتلميذ وذلك الجانب يتمثل فيما لدى التلميذ من ( معرفة / حقائق , 
مفاهيم. وقوانين , وهبادئ » وتعميمات . ولا كانت جوانب النمو متعددة 
لدى التلميدذ فمنها الجانب المعرفى › الجانب المهارى , الجانب الوجداي ) › 
ويتحدد الجانب الوجدائئ لدى التلميذ بما يتضمنه من اتجاهات وميول ودافع 
وتقدير للقيم الإنسانية › ما يتطلب أساليب واختبارات معينة لقياس مردوديتها 
تختلف عن تلك المستخدمة فى تقوم الجانب المعرفق . ومن تلك الاختيارات 
والمقاييس : 


أولا : مقياس ليكرت : 


يعد عقياس ليكرت ©5621 1)۲۲ 771:6 عن الأساليب الشائعة لقياس 
الاتجاهات والقيم ولبناء اخبار وفقا لطريقة * ليكرت * يدأ المعلم بجمع أكبر 
عدد من الجمل الى تعبر تارة عن اتجاه إيجابى وأخرى عن اتجاه سلبى ٠‏ ويعبر 
التلاميذ عن رأيهم حسب المعابير التالية : 








= الباب الرابع الفصل الثائى عشر : التقويم ر كم ) = 


وتعطى أوزان لكل جواب بحيث تحصل الإجابة الأكثر إيجابية على هس 
درجات وتتدرج حتى درجة واحدة كما ۴ موضح . وبتجميع تلك الدرجات 
يمكين الحكم على اتجاه التلاميذ نحو موضوع السؤال وهناك مقياس لطريقة 
"يكرت" (الثلائى) الاستجابة (موافق- متردد- غير موافق) .١-۲-۴۳‏ 

ويلاحظ انه فى حالة العبارات السابية أى تلك التى يتطلب أن يكون 
التلمسيذ رافضا ها ينبغى عكس درجات المقياس بمعنى أن موافق (درجة واحدة ) 
»هتر دد(درجتان) » غير موافق (ثلاث) 

مال : السؤال: نود أن نعرف شعورك عن بعض الموضوعات نحو التعلم 
المهنى ويتطلب ذلك أن تقرأ العبارات الآتية بدقة ثم نضع علامة (/) فى خانة 
الرأى . 


-١‏ التعليم المدرسي يسهم فى الحفاظ على 
الأفكار الجاهزة فى أذهان التلاميذ 
؟-المعلومات التى تقدم للعلاميذ عن الحياة 
المدرمية غالا ها تفتقر للموضوعية . 


-_ المدرسة المهنسية تعلم العلاميذ 
العمل فى فرق 


خ- همدرسسو المدرسة المهنية ليسوا على 
مستوى المهمة 





= الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) -- 
ثانيا : مقياس التباين السيحانتى (اللفظى) The semantic Diferertial:‏ 





يحبر مقياس التسباين اللفظى أو المميز الدلالى مقياسا معدلا لطريقة 
"يكرت" قام بتطويرها "أومسجود" 058000) من خلال دراسة اتجاه التلميذ 
نحو موضوعات معينة حيث يرى "أوسجود" أن كل مفهوم يقوم بشكل ما على 
نواه محاطة بجزئيات (التلوينات الشخصية ) وهكذا يشغل المفهوم "حيزا دلاليا * 
ويسعى المميز الدلالى إلى تحديد المكان الذى يشغله المفهوم فى الحيز الدلالى عند 
تلميذ هن التلاميذ وفى ضوء ذلك تمكن " أوسجود* ومساعدوه من نحديد ثلاث 
أبعاد لمعرفة التباين . 





ويطلب من التلميذ وضع علامة تحت الكلمة التى تمثل اتجاه نحو الموضوع 
فصفه الجيد وصفه السى صفتان متناقصتان » ومتعارضتان تسمحان بيناء سلم 


قطبين يتضمن سبع درجات . 


والشىء نفسه لقوى - ضعيف " سريع بطئ وتحدد الدرجات على ذلك 
المقياس كما "يكرت" 





= الباب الرابع الفصل الثانى عشر : التقويم ر کم ) > 

معايير توقع فاعلية المعلمين وتقويمهارمن خلال المنهج الدراس ) 
صنف "ميتزل " . أع0/11)2 مجموعة من المعايير العامة من بين العديد من 

التصنيفات التى تقيس توقع فاعلية المعلمين ومن أكثرها شيوعا :- 

. المعايير القى تستفد إلى التتاجات : تقاس صفات المعلم بآثار تعليمه‎ -١ 

* - ممايير التوقع : اخس السليم يدفعنا لأن نرى أن وجود بعض السمات أو 
بعض الاستعدادات تسمح بتوقع معلم كفء يفترض أن يكون معلما ذكيا 
و يكون عربيا أفضل من معلم أقل ذكاء . 

*-- الممايير التى تمتند إلى العمليات أو الوظائف تدرس ملوك المعلمين والتلاميذ 
التى يبدو ها ارتباط بجودة التعليم » على سييل الخال » يدو المدرس الذى 
يعرض درسه بوضوح ويشجع تلاميذه أكثر حظاً فى النجاح من معلم يفتقر 
عرضه إلى الوضوح . 

4 - السام التدريجس لتشسخيص الفاعليات التعليمية للمتعلم : يتضمن سلم 
التقدير المعد للتوجيه ۸ بنداً لاستطلاع الجوانب التالية : النقاش مع 
التلاميذ همعرفة التلاميذ . مادة التدريبات المنهجية » تفريد التعليم » تقنية 
تسجيل الدرجات . الاتجاه النقدى . الانتبا ء الدافعية » نشاط التلاميذ . 





أمثلة عن النقاش مع التلاميذ : 


" لا يتوجه إلا لأفضل التلاهيذ . 

* معظم التلاميذ يشارك فى النقاش 

" معظم التلاميذ لا قتم بالمناقشة . 

* لا يشجع المعلم على النقاش أو على طرح الأسئلة . 
* لا يهتم بتبادل وجهات النظر مع التلاميذ . 





= الباب الرابع الفصل الثانی عشر : التقويم ركم) = 
هناك أيضا اختبارات أخرى بالنسية للمتعلمين . مغل : 
×× - قائمة عادات الدراسة 
×× - اختبار " سبيتزر ” لمهارات الدراسة 5102687 ,۲1,8 وتشمل 
- استخدام القواميس . 
- استخدام الفهارس . 
- فهم الخطوط البيانية . 
- هعرفة الكدب والمصادر . 
- القدر على تسجيل معلومات من مصدر . 
وهساك العديد هن الاختبارات والمقايس المتنوعة من حيث كوفا لفظية 
أو غير لفظية تحريرية أو شفوية أو مهارية أو وجدانية إلا أن السؤال الوارد دائما 
هو هل هذه الاختبارات كافية لإصدار حكم على التلميذ ؟ وهذا يذهب با 
للموضوعية والذائية فى القسياس وما ينتج عنهم من مشكلات وائر العوامل 
النفسية والاجتماعية والاقتسادية والعلمية فى سلوك العلم المقوم) وإغا سلوك 
التلميذ (المقوم) 
كما أن قياس جانب معين مثل الجانب الوجداف تكتنفه صعوبات عديدة 
والتى تمكن أن يتم التغلب عليها إلى حد ما . 
» الجانب الوجدائى عام ويصعب تحديده بصورة كافية وبالتالى إخضاعه 
للقياس . 
يعستقد الكثير من خبراء التربية أن تحقق الأهداف المعرفية يؤدى بصورة 
تلقائية لتغيير فى الجانب الوجدائى وهذا الاعتماد ليس له ما يؤكده من 
الحوث العلمية بدرجة كافية . 









= الباب الرابع الفصل الثاني عشر : التقويم ركم) = 
ه أن القيم والاتجاه والميول التى يحاول المعلمين تنميتها لدى طلابمم تحتاج 
لفترة من الوقت حتى تظهر فى سلوك المتعلم . 
قد يلجا التلميذ لتزييف إجابته فى الجوانب الوجدانية لمسايرة الجتمع فى 
توجهاته وهو غير ذلك . 
« يدعى البعض أن تدخل المعلمين فى الجانب الوجدائن قد يكون تدخلا فى 
شئون خاصة بالتلميذ. 


إلا أن هذا لا يمع من ضرورة البحث العلمى والتربوى فى مجال الدراسة 
والقياس والتربوى للجانب الوجدانن لدى التلاميذ حيث يرى العديد من الخبراء 
أن هذا الجانسب يعانن من قصورا كبيرا داخل المدرسة والنظام التعليمى رغم 
المسسئولية عن كدير من السلوكيات والممارسة الفردية والجماعية للتلاميذ داخل 
وخارج المدرسة . 
تصميم جدول المواصفات وتخطيط الاختبار 
قائمة رصد مرحلة التخطيط للاختبار الصفى: 
.١‏ ما الغرض من الاختبارات ؟ ولماذا اعد له ؟ 
؟. ما المهارات والمعارف والاتجاهات ...+2 الق نريد قياسها ؟ 
. هل تم تحديد الأهداف التعليمية المقيسة بوضوح وصيغ إجرائية ؟ 
. هل تم إصدار جدول المواصفات ؟ 
ما شكل الاختبار الذى نريد استخدامه ؟ 
. كم سيكون طول الاختبار ؟ 
. كم متكون صعوبة الاختبار ؟ 


o0 حم‎ 4 


لے > 





= الباب الرابع 
۸. ها هو المستوى التمييزى لبود الاختبار ؟ 
8. كيف سيتم ترتيب الأشكال المختلقة للبنود ؟ 
٠‏ كيف سارتب البنود ضمن كل نوع (شكل)؟ 
.١‏ ماذا على المعلم القيام به لإعداد طلابه لأداء الاختيار ؟ 
۴. كيف سسيجيب التلاميذ على الفقرات الموضوعية ؟ فى ورقة إجاية 
منفصلة . المعيار فى كرامة الاختبار. 
۳. كيف سيتم تصحيح الود الموضوعية يدويا أو آليا؟ 
14. كيف سيتم تصحيح الأمسئلة المقالية ؟ محكيا المعيار تحليليا؟ 
.هل ستعطى التعليمات بالسماح بالتخمين فى البنود الموضوعية المعيار 
سيتم تطبيق معادلة التصحيح من أثر التخمين . 
5. كيف سيتم جدولة العلاقات وتسجيل نتائج الاختبار؟ 
٠‏ نصميم الاختبار: 
أولا : تحديد الغرض من الاختبار: 
« الحكم على إتقان معرفة أو مهارات أساسية معينة . 
® ترتيب الطلاب حسب تحصيلهم للأهداف التربوية . 
* تشخيص صعوبات التعلم . 
» تقويم الطريقة التعليمية . 
. تحديد فعالية المنهج . 
ثانيا: تحديد الأهداف التعليمية : 
. صياغة الأهداف بلغة نواتج تعليمية متوقعة . 
.- وضع قائمة معينة من نماذج سلوك خاصة يجب أن يظهرها 
التلميذ عن تحقيق لخدف . 


ل 


الفصل الثاني عر : التقويم ركم ) = 


الفصل الغانى عشر : التقويم ركم ) = 





> الباب الرابع 


8 مثال : لتحديد الأهداف التعليمية في صيغة نواتج تعليمية : 
الهدف : 
أن يفهم التلميذ مظاهر السطح فى جمهورية مصر العربية 
هذا الهدف يعنى أن يكون التلميذ قادرا على : 
أن يصف أشكال السطح في جمهورية مصر العربية . 


أن يعطى أمثلة لأشكال السطح فى جمهورية مصر العربية . 
أن يرسم نماذج لأشكال السطح فى جمهورية مصر العربية . 
أن يشرح العلاقات بين أشكال السطح فى الصحراء الشرقية 
والصحراء الغربية . 
ثالما: تحديد المحتوى : 
يقصد بالمختوى هنا ما سيشمله الأخبار من خلال بيان العناصر والمجالات 
الرئيسية والفرعية هذا المحتوى وتحديد الأوزان الدسبية لكل منها وذلك على 
ضوء أهميته حسب (عدد صفحاته- الزمن المستغرق ل تدريسه ) . 
رابعا : تصميم جدول المواصفات : 
بعد تحديد الأهداف التعليمية وعناصر الحتوى الذى سيثمله الاخبار 
لابد من تنظيمها جمعيا جدول مواصفات كما يلى . 
جدول 15 ) جدول مواصفات افتراضى 








= الباب الرابع الفصل الثانى عضر : التقويم ركم ) سد 
الفرض من هذا الجدول هو ربط الأهداف التعليمية مباشرة بعناصر 
المحتوى (الموضوعات) وتحديد عدد البنود الخاصة بكل هدف تعليمى فى كل 


موضوع (س) 





وهنا يوم المعلم بتحليل المحتوى وتصنيف أهدافه وفق معايير محددة قد تكون 
(الكلمة - الجملة > الفقرة) 


0000-7 و ريا 


الأهناف تركيب 
المحنوىق 


ل 








= الباب الرايع ب الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) حت 

الجدول السابق تكرارى مزدوج الأسطر الأفقية فيه تمثل موضوعات 

المحتوى والأعمدة الراسية فيه تغل الأهداف والدوائر الموجودة فيه تمل نقاط 
التقاء امحتوى بالأهداف من خلال ر بنود الحتوى التى يتم تحليلها ) . 


فمسحلا السطر الأول بمثل موضوع الحتوى رأ ) والعمود الأول (التذكر) 
يمثل أربعة بنود فى الموضوع (أ) والعمود الان الفهم يمئله (؛ بنود) فى الموضوع 
را) أيضا وباقي الأعمدة خلا منها الموضوع وبذلك يكون عدد الينود فى 
الموضوع الأول (8بنود) ووزفا النسبى 01١‏ لباقى بنود الموضوعات الأخرى . 

وهكذا فى باقى موضوعات انحوی ب جد .ه ؛ وء زء وباقى أعمدة 
الأهداف الأخرى ea‏ 

وتمغل الأوزان النسبة أهمية الموضوعات حسب الأهداف وأهمية الأهداف 
حسب البنود فى الموضوعات وتظهر فى الجداول من خلال السب المئوية . 

" نتحديد علد الأسئلة من خلال جدول المواصفات 
فلفرض أن المعلم حدد عدد أسبلة الاختبار ب٠۸‏ سؤال فى هذه الحالة سيتم 
توزيعها على عناصر الحتوى والأهداف فمثلا فى العمود الأول وهو التذكر يكون 


عدد الأسئلة كما يلى : 
مجموع ينود لعمود الأول « عدد أسئلة الاختبار 
المجموع الكلى لبئود جدول المواصفات 
أى As X۸‏ 
0۰ = ۲۸و۸ ۲۹ سؤل تقريبا 


وهكذا باقى الأعمدة . 








= اباب الرابع س الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) = 
أما فى حالة معرفة عدد الأسئلة فى العمود الأول للموضو ع الأول : 
ح ع « .م 





°۰ = ااسئلة تقر يا 

بمعنى 5 أمسئلة من الاختبار تكون فى الموضوع ر أ) فى مستوى التذكر 
وهكذا بمكن تحديد عدد الأسئلة لباقي النود حتى تكتمل الأمئلة لباقى البنود 
حتى تكتمل الأسئلة فى الاختبار ككل . 

خامسا: اختبار شكل البنود : 

هناك صفتين رئيسيتين وهما الأمئلة المقالية والأسئلة الموضوعية وقد سبق 
اللحديث عنها » ويعتمد اختبار النوع الملاتم هن البنود إلى حد كبير على المدف 
المراد قياسه وطبيعة المحتوى هن جهة ثانية فقى حالة أن يكون هدفك قياس 
القدرة على تنظيم الأفكار وصياغتها بصورة منطقية تتطلب أسئلة مقالية أما فى 
حالة استدعاء القدرة على تذكر أنماء الأماكن المحاصيل : العواصم . الموانئ 
التصنيفات النواتج الحوادث فإن ذلك يتطلب أسئلة اختياريه من متعدد وهناك 
أفعال مفتاحية للأسئلة فى حالة قياس القدرة على : 
الاستيواب : ترجم. اوجه . خض .اشرح . وضح .. نفد اء ابحثاء تحدث عن ء 

اعد صياغة . 
التحليل : جزء ٠‏ ارسم - فاضل - أوجد - حلل- ابحث - نافس - اربط - 
خطط- أوجد - عدل - اعدل صياغة . 


التقويم : وازن - قوم = قارن - اسعدتج = انقد س مير = دعم برأى = انقد 


لت 


حت الباب الرايع 


الفصل الثانى عشر : التقويم ر کم ) = 





سادسا : تقدير عدد البنود الاختبارية : 


يتطلب تقدير عدد البنود التي ستستخدم فى الاخمبار » معرفة : 


. نوع / شكل البنود : مقالية (طويلة - قصيرة ) » تكميل . موضوعية 


ان 


. الغفرض من الاختبار : عدد الينود فى اختبار شهرى يختلف عن عدد 


البود فى اختبار فاية الفصل الدراسى .. 


. عمر التلاميذ ومستوى قدرقم : فتلاميذ المراحل الابتدائية يحتاجون وقتا 


أطول من تلاميذ المستويات الأعلى . 


. درجة الثبات المطلوبة . 
. نوع العمليات التى تتطلبها البنود : فالتذكر أسرع فى الإجابة عن الفهم 


مثلا . 


سابعا : تحليل الاختبار: 


2۸ 
1 
و 
2 


يتطلب تحليل الاختبار من المعلم تحديد 5 
عدد الطلاب. 

عدد الأسئلة . 

عدد البدائل : 

عدد الإجابات الصحيحة ونسبتها المنوية . 


نحديد معامل السهولة الخاص بالاختبار 


عدد الإجابات الصحيحة 
ل 836 ١0‏ 


عدد إجابات الطلاب 


= الباب الرابع 





الفصل الثانى عشر : التقويم ركم ) = 


تصحيح الاختبار : 

با اينيد ارد لاقن و :وق حالة الأسئلة الموضوعية يمكن استخيدام 
معادلة للتخلص هن اثر التخمين وهى 
العلاقة 1١‏ ة (ع) = البنود لصحيحة فى إلا ا Ca‏ 


ن- ١‏ 
(ح) البنود الخطأ فى إلا . 
رن عدد البدائل ف البند : 


" قواعد عامة لإعداد وإخراج ورقة الأسئلة : 
يجب الاهتمام بإخراج ورقة الأمئلة بحيث يكون مألوفا ومقبولا لما له من 
اثر نفسى على التلاميذ فإذا لم يكن كذلك فقد يؤثر ذلك على استجابة التلميذ 
وبراغى فى إخراج ورقة الأسئلة مجموعة القواعد التالية : 
ه أن تكون الورقة بيضاء ومقاسها مألوفا 4< 4 
* أن تكون واضحة الطباعة للأمئلة وحجم الحروف هناسبة والمسافات بين 
مراعاة القواصل والنقط وبدايات ومايات عبارات الأسئلة 


ه استخدام القرقيم الملانم والتسلسل لأمئلة الاختبار وتوضيح رموز 
الفقرات الجانية (الهجاية) (أولة : 5-١‏ - :آ- ب سجے) 





کے الباب الرابع الفصل الثاتى عشر : التقويم ركم ) = 
* إعطاء عساحة كافية للتلميذ في الاختبارات التى تتطلب الإجابة على 
ورقة الأسئلة . 


* تحديد الزمن الملائم للاخبار مع كتابة علامة الاختبار الكلية . 


تميز الفقرات أو الكلمات عند وضع السؤال بكتابتها بسمط عريض أو 
مائل أو وضعها بين قومين حت يستطيع التلميذ تمييزها بسهولة . 





= الباب الرابع الفصل الثانى عضر : التقويم ركم عد 





قضادا للمناقشة :- 


الفرق بين القياس والتقريم 
تعدد أغراض التقويم 

أدوات القياس والتقويم التربوى 
جدول المواصفات 


تصميم الأختيارات 


* تخر وحدة دراسية من تخصصك ثم صمم جدول مواصفات 
3 صمم أداة قياس (اختبار - هقياس ) فى مجال تخصصك فى إحدى 
مهارات التدريس 
- أعد ورقة ية فى استخدام البورتيفلو ف قياس تقدم المتعلمين . 





= الباب الرابع 





الفصل الثالث عشر : دليل المعلم والمنهج الدراسى سے 
1 

الفصل الثالث عشر 

المعلم والمنهج الدراسى 

ين الكتاب المدرسى بدلل المعلم . 
* فلسفة دليل المعلم . 
أشمية دليل المعلم 
* عناصر أساسية فى دليل المعلم . 
* مواصفات دلل المعلم . 
" محتويات دليل المعلم . 


. ن¿ قادرا على‎ j 
فى نفماية دراستك هذا الفصل أن تكون قادر‎ 
يفترض فى هاية در‎ 
. تحديد فلسفة دليل المعلم‎ 8 
. ارسی‎ ١ فد بالكتاب‎ ١ 
e : 
. ده تحدد أهمية دليل المعلم‎ 
. تح العناصر الأساسية لدليل المعلم‎ 
د العلم‎ 
: تحديد مواصفات دليل‎ . 
. تشرح محتويات دليل المعلم‎ * 


حت الباب الرابع الفصل الثالث عشر : دليل المعلم والمنهج الدراسى < 





يشم المنهج الدراسي على الأهداف الخاصة بالمادة الدراسية والحتوى 
الذى يحقق الأهداف وأساليب وأدوات التدريس والتعليم ثم التقريم . ويتضمن 
المحتوى الدراسى لأى مقرر دراسى الخد الأدن للمادة الدراسية الى يجب أن 
يتعلمها التلاميذ وعلى المعلم أن يتداول هذا الحتوى فى خبرات ومواقف تعليمية 
جسيدة وثرية بحيث يكون من شافها مساعدة التلاميذ على بلوغ الأهداف الق 
صممت للمنهج الدراسى . 

ولكى يتمكن المعلم من القيام بأدواره التنفيذية يجب أن يمعلك العديد من 
المهارات الق تمكنه من القيام بالعملية التعليمية على الوجه الأكمل › ولذلك ترى 
مخططى المناهج يضعون فى اعتبارهم إعداد مواد تعليمية تساعد المعلم فى عمليات 
تنقيذ المنهج وهو ما يطلق عليه دليل المعلم . 

وتتعدد الأسماء التى تطلق على دليل المعلم مثل كتاب الغلم » مرشد 
المعلم . إلا أن المدف الرنيسي هو مساعدة المعلم على تنفيذ المنهج بصورة سليمة 
وفق ما خطط له من قبل المصممين . 
" علاقة الكتاب المدرسى بدليل المعلم. 

العلاقة بين الكتاب المدرسى وديل المعلم تعد علاقة تكاملية فكل منها 
يساعد فى توضيح الآخر ويكمله فالكتاب يقدم المعلومات الأساسية التى يجب أن 
يتعامل معها التلميذ والدليل يوضح إجراءات تعليم وتعلم. وقياس تلك المعلومات 
والخبرات . كما أن الكتاب يعد الحد الأدنى من المعلومات اللازمة لكل من العلم 
والتلميذ إلا أن الكتاب المدرسى حين يتم تصميمه فهو يخطط ويصمم فى ضوء 
مجموعة من الأهداف الحدودة التى قد نفدت عن المعلم ما يجعله يدرس الكتاب 


د الباب الرابع س الفصل الثالث عشر : دئيل المعلم والمنهج الدراسى حت 
كما يراه هو لا كما خطط له ومن هنا وجب أن يقف المعلم على أهداف الكتاب 
وأغراضه وفعالياته حتى تتحقق الأهداف بصورة سليمة ومرغوبة ومن هنا يأتى 
دورر دليل المعلم) الذى يثرى المواقف التعليمية ويثرى دور المعلم بصورة سليمة. 

ويستطلب الأملوب العلمى فى تصميم وبناء المناهج والمواد الدراسية 
إعداد مجموعة وثانق سلمة تساعد العاملين بالتعليم على التحكم فى جودة 
المناهج والمواد التعليمية 
وفى ضوء ذلك يأتى دليل المعلم متضمنا مجموعة من الفعاليات 
والتوجسيهات والإرشادات الستى تساعد المعلم فى صياغة الأهداف وتخطيط 
الدروس واسستخدام إستراتيجيات التعليم وتوفير الأدوات والوسائل التعليمية 
وتصمم أدوات القياس والتقويم . 
* الفلسفة التربوية لدليل المعلم. 
ببسثق دليل المعلم من فلسفة أو فكر تربوى يستند لعديد من الحاور 
الأساسية بعضها يرجع إلى مفهوم طبيعة التدريس ومفهوم طبيعة المتعلم ومكونات 
كل منهم وعلاقة ذلك بنظريات التدريس والتعليم . 
وأيضاً ظروف المجستمع وأفكاره وقيمة وعاداته وتقاليده ومستواه 
الخحضارى وفلسفته ونظرته ورسالته . 
كما يتأثر دلل المعلم بما يقع فى المدرسة من أحداث وتغيرات وأدوار 
مهنية وتربوية وغير ذلك . 
١‏ أهمية دليل المعلم. 
يعد دليل المعلم مفيدا للمعلم لأن أى اتجاه جديد فى التربية والتعليم يظل 
حبرا على ورق أن م ينتقل إلى فكر ووجدان وسلوك المعلم . والسبيل إلى ذلك 


= اثباب الرابع ج انقهبل الثانث مشر : دليل انلم والمنهج الدراسى جسم 


هو أن تقدم الفكر الجديد إلى المعلم فى جانبيه النظرى والتطبيقى من خلال دليل 
يستر شد به المعلم ونقول يسترشد هنا بعتى أن هذا الدليل لا يعد حجراً أو قيدا 
على فكر المعلم ولكننا نعتيره بداية وهشيرا لتفكير المعلم وإبداعه فى هذا المجال . 
لذلك فإن أهمية هذا الدليل للمعلم ترجع إلى : 


۹ 





يقدم الدلسيل إطاراً نظرياً شاملا للمعلم يدرك من خلاله طبيعة المادة 
الدراسية وإجراءات تعليمها ومصادر تعلمها من خلال إجراءات محددة 
وخطوات متتابعة ومتسلسلة . 


. يقسدم دلسيل المعلم الإمكانات الأساسية التى يحتاجها المعلم لكى يقوم 


بالتدريس الواعى والناجح لادة تخصصه وبمكنه من مساعدة تلاميذه على 
تحقيق الأهداف . 


. يتقدم الدليل مجموعة من الضوابيط والنخحددات التى يجب أن تؤكد 


مسارات تفكير تلاميذه نحو أهداف المادة الدراسية , 


. يحدد ديل المعلم نوعية المهارات الأساسية اللازمة التى يجب أن يتمكن 


متها التعلميذ أئناء دراسته للمواد الدراسية ليكون قادر؟ على تحفيق 


أهداقه . 


. يؤكد ديل المعلم أن المادة الدراسية ليست إلا وسيلة تساعد فى تحقيق 


غايات المنهج وتوجهاته فهى وسيلة لبناء العقل والوجدان - وتنمية 
القدرة على التفكير . 


. يقدم دلسيل المعلم نماذج لدروس بمكن من خلاها تحقيق أهداف المواد 


والمقررات الدراسية وتنمية قدرات التلاميذ الفكرية والحسية والوجدانية 
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وتستهدف تلك النماذج أن يقوم المعلم بتخطيط دروس أخرى على 

نفس النسق أو مخالفة . بحيث تعبر عن قدرته على التفكير . 
" العناصر الأساسية فى دليل المعلم 
أولا : تعريف بالمادة الدراسية :- 

وهى مقدمة مختصرة عن طبعة المادة الدراسية متضمنة فلسفتها وأهدافها 
العامة وأهميتها للمتعلم الى تصمم من اجله كما تتضمن تلك المقدمة تعريفاً 
بفروع المادة ومجالاتها مع تحديد ها يتناوله التدريس منها . 
ثانياً: المستوى الدراسى : 

فى هذا الجزء من الدليل يتعين على مصمم المقرر الدراسى أن يحدد 
المرحلة والمف الدرامى الذى يصمم له المقرر مع إعطاء فكرة عن مستوى 
المتعلم وقدراتسه وخصائص المرحلة النهائية الق تمر ها وها سبق له دراسته فى 
صفوف سابقة حتى يمكن معرفة التابع والنمو فى مستوى المقرر الدراسى . 
ثالثاً :الأهداف العامة للمادة الدراسية : 

عن الموارد الحامة عند بناء الدليل تحديد الأهداف العامة للمادة الدراسية 
للصف الدراسى الذى من اجله يوضح الدليل ويتطلب ذلك مراجعة عامة للمادة 
الدراسية للوقوف على أبعادها والتعرف على احدث ما توصل إليه العلم فى إطار 
هذه المادة وبراعى عند تحديد الأهداف المرغوبة أن تكون مصاغة بطريقة سليمة 
وإجرائية . وان قم بمسعويات التفكير العليا وقدرات التلميذ الإبداعية . 
رابعاً : توصيف المقرر : 

يتضمن هذا الجزء فى دليل المعلم وصفا مختصرا مختوى المقرر بصورة عامة 
مع الإشارة إلى الوحدات الدراسية الزمنية الحددة ها . وطبيعة الدراسة فيه ( 
نظرية - تطبيقية - جماعية > فردية .... اخ ) . 


لاس رہ 
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خامساً : تحديد الوحدات : 
وف هذ الجزء من الدليل يتعين تحديد عناوين الوحدات هع مراعاة أن 


تكون : 





* مرتبطة بالأهداف . 
* جذابة ومشوقة للمتعلم . 
٠0‏ © فة ل عايج منطقي وسيكولوجى . 
سادسا : تخطيط الوحدات : 
فى هذا الجزء من الدليل يتضمن تحديد ما يلى : 
أ. عنوان الوحدة : 
ويكنون مشتوقا جذاباً يعكس ما بداخل الوحدة من أفكار بشكل يدفع 
التلميذ نحصو البحث وحب المعرفة فيما وراء هذا العنوان ... فقد يكير انساؤلً 
يحتاج لإجابة أو يعرض فكرة جديدة أو يدعو إلى أداء عمل يتناسب واهتمامات 
التلميذ . 
؟. مقدمة للوحدة وتتضمن ما يلى : 
أ- أغمية الوحدة ويوضح ديل المعلم أهمية هذه الوحدة بالدسبة لتلميد الصف 


الدراسى والمرحلة التى يصمم ها 5 


ب- محتوى السوحدة فى صورة عرض متتابع ومتسلسل ومنظم بصورة تشمل 
وصفاً موجزأ مختوى الوحدة وعدد دروسها وموضوع كل درس والزمن الذى 
ناجه التلميذ لدراسة تلك الوحدة وإلتى توضح بنيتها المعرفية . 

ج- الأهداف العامة ومدى ارتباطها بالخبرات التى تتضمنها الوحدة : أى مدى 
ها تحققه هذه الوحدة من الأهداف العامة للمقرر . 
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". الأهداف الإجرانية للوحدة وتصنف إلى : 
د أهداف معرفية . 
" أهداف مهارية . 


© أهداف وجدانية . 
.٤‏ المدركات والمفاهيم والتعيميات الأساسية : 
تحدد المدركات وأهم الفاهيم المتضمنة والتعميمات الأساسية التق 
يتضمنها محتوى الوحدة والتى توضح بنيتها المعرفية. 
ه. الأنسطة التعليمية : 
وهحم بنمو التلميذ كفرد أي أا تعكس ها تم وضعه من أهداف ولا 
تقعصر الأنشطة على إمداد اكلميذ بالمعلومات والحقائق الواردة فى الدرس بل 
سوح أكما بلي : 
أ-أنشطة تمهيدية قدف إلى إثارة داقعيه المتعلم ورغبته فى تعلم موضوع 
الدرس وتحنه على التفكير والمشاركة الإيجاية 5 
ب- أنشسطة تنموية تم بمساعدة المعلم على اللمو فى إطار موضوع 
الوحدة وأهدافها . 
ج- أنشطة فردية وأخرى جماعية لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين . 
»- أنشطة تقييمية قدف إلى التعرف على المتعلم الدال على مدى ما 
فق من أهداف . 
5. مصادر البعلم : 
يراعى أن يهتم ديل المعلم بتحديد المصادر التي من الممكن أن يستعين ها 
المعلم لتناول وحدات المقرر وتعليمها ومن هذه المصادر : 
« خبرات التلاميذ . 
* الكتاب المدرسى . 
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* مصادر إضافية ( رحلات - متاحف - ندوات .... إخ) . 
* وسسائل تعليمية متنوعة ( خرائط - أفلام - ماذج - تسجيلات 
RE bess‏ 
۷. أنسطة إضافية للمقرر : 
يعد هذا الجزء من الأجزاء الحامة فى دليل المعلم والى يرجى أن تكون 
محل اهستمام من مصمم الدليل وفيه يقترح أنشطة إضافية للتلميذ تكون اكثر 
تقدماً حتى لا ينتهى بنهاية المقرر وحتى يستمر المعلم فى البحث والتفكير . 
4 أنشطة تقييمية للمقرر : 
وهنا يمكسن لمصمم دليل المعلم تحديد أساليب التقييم التى تتناسب مع 
المقرر والتى يجب أن يستخدمها المعلم والتى تتناسب مع الفروق الفردية بين 
التلاميذ وتشمل : 
* أنشطة يقدمها المعلم للفائقين . 
* أنشطة يقدمها المعلم للمتوسطين . 
* أنشطة يقدمها المعلم لبطئ التعلم . 
ويعتبر دليل المعلم بثابة الخطة التى يسير عليها المعلم فى تدريسه للمقرر 
الدراسى بوضسوح وتكامل ويؤدى دليل المعلم دور فعالاً فى توضيح مراحل 
وخطوات درس الموضوعات الدراسية ما يوفر للمعلم إطار عاماً ومفصلاً فى 
نفس الوقت للتعامل مع المقرر الدراسى . 
" مواصفات دليل المعلم. 
)١‏ أن يعكس الدليل إطارا محددا يتبناه المعلمون فى تدريسهم ويتحقق أهداف 
المقررات الدراسية . 


=> الباب الرابع 


الفصل الثالت عشر . دليل المعلم والمنهج الدراسى سس 





01 أن تكون الأفكار المتضمنة فى دلل المعلم واضحة وحلية هن خلال مراعاة ما 


يلى : 


عرض الأفكار فى تابع منطقى . 

تقدم المادة التعليمية الملائمة . 

تقديم الأمدلة والتشبيهات التى توضح الأفكار وتدعمها . 
التسلسل المنطقى للأفكار وإجراءات الدرس . 

الإيجاز بحيث يكون الدليل مختصرا . 

البساطة بحيث يتضمن الدليل ببساطة المفهوم واللغة 


. تقد الدائل الى تقابل حاجات المتعلمين والمعلمين وتوفر فرصا عتنوعة‎ )٣ 
الوعى بالحطلبات التربوية والبادئ التربوية فى طرق وأماليب التدريس الق‎ )4 
. بساوها الدليل وارتباطها بالنظريات العلمية والتربوية والسيكولوجية‎ 
. محتويات دليل المعلم‎ * 
: مقدمة الدليل‎ ,/١ 
ويعسرض فيها أماس الفلسفة التى يقوم عاديا المنهج الدراسى بشكل‎ 
. مختصر حى يلم المعلم بالفكر التربوى وراء المنهج مع مراعاة أن يوضح ذلك‎ 


دور التلميذ ف العملية التعليمية . 
توجيهات المجتمع ومتطلباته الاججماعية . 
أهداف الدليل . 
أبواب ومكونات الدليل والتى توضح الصورة له . 
وظيفة دليل المعلم فى تدريس المنهج . 

توضيح العلاقة بين محتوى المنهج ودليل المعلم 
تعريف بالمادة الدراسية . 


س 
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" التطورات الحديئة فى مجال المناهج والتدريس . 
؟) أهداف المنهج : 
ينبغى أن يتضمن هذا البند العنصر التالية : 
مصادر اشتقاق أهداف المنهج . 
# همستويات الأهداف ر الغابات 1605 المرامى كاوهي الأهداف 
التعليمية 01([66©11968) وعلاقة هذه المستويات بعضها البعض ) 
# الأهداض العامة للمادة الدراسية . 
مجالات الأهداف ر معرفى -- نفسحركى - وجدان ) 
= علاقة الأهداف بالأنشطة التعليمية المختلفة . 
الصياغة الإجرائية للأهداف وعلاقتها بعمليات التقييم . 
وتساعد الأهداف اغخددة للمنهج فى تحديد نواتج الععلم التى يجب بلوغها 
لدى التلاميذ » وبذلك يسعطيع المعلم أن یری كل هدف من أهداف المنهج فى 
صورته الكلية والتفصيلية » حتى يتعرف على جوانب التعلم التى يجب عليه أن 
يوفرها ف المواقف التعليمية اليومية. 
؟) المحقوى ر محتوى المقرر الدراسى ) 
ويتضمن هذا البند وصفا للمقرر يحتوى على العناصر التالية : 
" المدركات والمفاهيم والتعليمات الأساسية المرتبطة يحتوى المنهج 
" توضيح هوجز عن كيفية عمل مصفوفة المدى والتتابع 
* معابير اختيار المحتوى ر هادة علمية وخبرات تعليمية ) 
* معايير تنظيم الختوى ر مادة علمية وخبرات تعليمية ) 
* حصب طبيعة المادة الدراسية . 


- الباب الرابع 





الفصل الات عشر : دليل المعلم والمنهج الدراسى سم 
ويتم عرض تلك الجوانب مع بيان علاقتها بأهداف الهج والأهداف 
النوعية . ويتم ذلك بشكل تفصيلى فى جداول يتبين منها المعلم العلاقات الطولية 
والعرضية بين الأهداف راختوى ويفضل معاججة المحتوى بالأسلوب التحليلى » 
بحيث يتم بيان ها تحويه كل وحدة عن وحدات المحتوى أو كل موضوع من 
المفاهيم الت يجب تعليمها أو تنميتها » وعلاقتها بالمفاهيم الأساسية وبالمفاهيم 
الفرعية . و كذلك بالحقائق والمعارف المرتبطة بكل مفهوم من تلك المفاهيم . 
4) التطبيق داخل حجرة الدراسة : 
يتضمن هذا اليد العناصر التالية : 
* بية التعليم المناسبة 
8 استراتيجيات التدريس 
« الأنشطة التعليمة التى تصمم بمدف إشباع حاجات التلاهيذ وتحقق 
الأهداف المنشودة 
# الأنشطة الإضافية لمراعاة الفروق الفردية 
ت) مداخل ندريس المواد الدراسية 
تتضح الأهداف من استخدام العديد من هداخل التدريس فى تيسير 
الفهم وتبسط المادة الدراسية ويتناول دليل المعلم قراءات متنوعة حول مختلف 
الأساليب والمداخل والإمسترانيجيات التدريسية التى تمكن المعلم من التدريس 
الفعال كما يقدم الدليل بعض نماذج وأمغلة تفصيلية بحيث يلتمس المعلم بصورة 
واضحة طبيعية المطألوب هن تفاعله مع تلاميذه وتتعدد الأساليب والمدخل 
التدريسية التى تمكن أن يتضمنها دلبل المعلم فهناك 
» المدخل الدراسى 
" المدخل البيئى 


u 
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© لمدخل الزمنى 
* المدخل المنطقى 
مدخل النظم 
٠ »‏ مدخل الأحداث الارية 
همدخل التقنيات التعليمية 
وبالتالى فإن دليل المعلم بكل ما يقدمه من تلك المدخل وتطبيقاتها يساعد 
المعلم فى استخدامها ويمكنه من التخطيط والتنفيذ فى مجال تخصصه ويمكن للمعلم 
الاهر تطويسر مسا يعضمنه الدليل من خلال ابتكار نماذج تطبيقية أكثر ارتباطا 
بالواقع والقلب على الصعوبات التى تواجه عملية التعليم والتعلم . 
") الوسائل والتقنيات التعليمية : 
ويراعسى فيها أن بهتم الدليل بعحديد الوسائل والتطبيقات التق من 
الممكن الاستعانة يما فى تدريس المقرر بحيث لا تستخدم الوسائل التعليمية حسب 
المدفة بل يتم التخطيط با واستخدامها بصورة علمية سليمة يراعى فيها 
طبيعة المادة الدراسسية والموضوع الدراسي ومستوى واستعدادات وقدرات 
التلامسيذ ومن ثم فان عرض الوسائل والتقنيات فى دليل المعلم يعد عرضا وظيفيا 
يدرس فن خلاله المعلم طبيعة الوسيلة وإمكائياقها وأساليب الاستفادة منها 
وعلاقتها بالمقرر الدراسى والأهداف وتضمين دليل المعلم نماذج تطبيقية للوسائل 
التعليمية فى تدريس المقرر بما يساعد على تحقيق اعلى استقادة منها . وزيادة 
إثارة التلاميذ ورفع معدلات دوافعهم إلا أن دليل المعلم لا يتضمن كل الوسائل 
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التعليمية فقد يكون هناك وسائل أخرى افضل وهذا يتوقف على قدرة المعلم 
وإمكاناته فما يشمله الدليل ئيس اكثر من نماذج يهتدى با فى عملية التدريس . 
۷) الأنسطة التعليمية / التعليمية : 

وهى أنشطة مخططة يقدم الدليل غاذج ها يقتدى المعلم جا فى تدريسه 
ومن هذه الأنشطة (التمههديه - التطويرية > التقوم ~ الاثرائية - العلاجية ) 
انظر الفصل الخاص بتخطيط الأنشطه المنهجية . 

ويراعى دليل المعلم فى تقديم الأنشطة التعليمية / التعليمية أن تكون 
وظيفيه ومخططة بدقة وموجهه للتلاميذ وان تكون تعاونيه ويتطلب ذلك وعى 
المعلم بقيمة النشاط المدرسي وأهميته فى المساعدة على تحقيق الأهداف ودليل 
المعلم بكل ما يشمله هن أنشطة يقصد جا أن يرى ويقوم المعلم معنى الدشاط 
وجوانبه وكيفية تخطيطية وتنفيذية ويقوم المعلم بالفعل بسفيذ تلك الأنشطة مع 
تلاميذه أو تخطيط أنشطة أخرى يرى أفا أساسيه .ومهمة و ممكنه بالنسبة 
للعلاميذ ومن تلك الأنشطة ما هو متاح أمام المعلم ومنها ما يمكن أن يقوم 
بالتخطيط له وتناوله حسب طبيعة المقرر والموقف التعليمى والمغيرات التربوية . 
4 الاتجاهات الحديثة والمعاصرة : 

يقدم دليل المعلم التطورات الحديثة الجارية فى هيدان المنهج والتدريس 
والتى يجب أن يتعرفها المعلم وذلك فى صورة عرض مختصر للاتجاهات الحديثة 
ونتائج البحوث التربوية والسيكولوجية والتى توفر للمعلم هعلومات تساعده 
على تنفيذ المنهج بصورة سلمية . 

وبالرغم من الجهود المذولة من قبل الخبراء والمتخصصين فى تصميم أدله 
المعلمين إلا أن العديد من المعلمين يعزفون عنها نحت دعوة أا لا تقدم جديد 





YY 
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وهذا قصور من المعلمين إذا أن وظيفة الدليل هو تقديم خبرة عملية للمعلومات 
النظرية التى يعرفها المعلم ولكنه لا يستطيع تطبيقها فهو يعرف كيف يخطط 
للدرس ولكنه لا يستطيع أن يضع خطه سليمة ويعرف طريقة حل المشكلات 
ولكنه لا يستطيع أن يصمم سيناريو لاستخدامها ويعرف المدخل الدراسى 
ولكنه لا يمكنة تنفيذه خلال التدريس ودليل المعلم هنا يقدم فرصة للمعلم 
لتطبيقات ومواقف عملية يتم من خلاها تنفيذ تلك الأفكار 
لا التهويم : 
يتضمن دلبل المعلم فى هذا البند العناصر التالية : 

" أدوات التقييم المختلفة وأساليبه (مثل أنواع الاختبارات المختلفة 





والاستبيانات وبطاقات الملاحطة . .... الاختبارات حكيه امو جع التى 
تسستخدم فى تقبيم عمليات التعليم الفردى . وآدوات تعلم ذاتى 
يستخدمها التلاميذ ) . 


" كيفيه تقييم جوانب النمو المختلفة للتلاميذ باستخدام أدوات متنوعة . 
* كيفية تقييم المنهج في ضوء صدق محتواه وتتابعه المنطقى ووفائه بحاجات 
التلاميذ وتأثيره فى تعلم المناهج الآخرى 
ويعتبر التقويم من أهم العمليات التى يهتم يما من يقوم بالتدريس والتقوم 
عنصر أساسى عن عناصر المنهج الدراسى والتقويم ليس غاية فى حد ذاته وإغغا هو 
وسيلة هدفها تشخيصى جوانب الضعف والقوة فى الأداء التعليمى وتحديد المعايير 
والمستويات التربوية الأساسية التى يتم في ضوئها الحكم على نجاح التعليم ولذلك 








> الباب الرابع الفصل الثالت عشر : دليل المعلم والمنهج الدراسی حت 
فان استخدامها مع أمثلة تقيم جدول المواصفات أى إعداد الأدوات بصورة 
علمية سليمة ( انظر الفصل الخاص بالتقريم ) 

ويزكد ديل المعلم على أن الأسئلة ليست هى الأسلوب الوحيد أو 
الأمثل الذى يمكن من خلاله الحكم على مستويات التلاميذ أو مدى تقدمهم نحو 
بلوغ الأهداف وتساعد عملية التقوبم فى إمداد المعلم بالبيانات والمعلوهات الق 
نسساعده فى تكوين صورة كلية وحقيقية عن كل تلميذ وبالتالى يستطيع تحديد 
إيجايبيات الأداء وسلبياته وجوانب القصور وعلاجه والمقومات وكيقية التغلب 


عليها . 


سر 


= الباب الخامس 





الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهح الدراسى = 


الفصل الرابع عشر . 


تقنيات تعلم المنهج الدراسي 


© بميزات الوسائل التعليمية . 


ك ماهية الوسائل التعليمية . 


تصنيفات الوسائل التعليمية . 

العلاقة بين الأهداف والوسيلة . 
هواصقات الوسيلة التاجحة. 

التخطيط لاستخدام الوسيلة التعليمية. 
التعليم الذكى والمنهج الدراسى. 
الحاسب الآلي فى كوسيلة تعليمية . 
الحاسب الآلي كادة للتعليم 

الوسائط المتعددة 

خطوات بريجة الدروس التعليمية آليا 
الإنترنت كاستراتيجية تعليمية للمنهج الدراسى 
الشبكة العنكيوتية . 

التدريس الذكى ودور جديد للمعلم . 


يفترض فى فاية دراستك لمذا الفصل أن تكون قادرا على :- 


* توضيح دورا الوسائل فى تعليم المنهج الدراسى 

. نشرح تصنيفات الوسائل التعليمية . 

نوضح خطوات استخدام الوسيلة . 

" نوضح خطوات استخدام الوسيلة . 

* نوضح إجراءات استخدام الحامب الآلي فى تعليم المنهج . 
" توضح تطبيقات الشبكة المعلوماتية فى تعليم المنهج الدراسي . 








= الباب الخامس الفصل الرابع عشر : تقنيات تهلم المنهج الدراسى < 
اخستلف مفهوم الوسائل التعليمية من فترة زمنية إلى أخرى وبصورة 

متسارعة ومتوافقة مع التطور المنهجى والتكنولوجى . 
وإذا كان الهج الدراسي يتكون من مجموعة خيرات تربوية تقدم من 
خلال مواقف تعليمية محددة فهو لا يقتصر على مجرد المعلومات والمعارف ولكه 
يشمل المهارات والاتجاهات والقيم . ويمكن للخبرة المنهجية أن تقدم كخيرة 
هباشرة وبعضها كخبرة غير هباشرة ويتطلب ذلك خيرات بديلة فى صورة رسوم 
وأشكال وصور وأفلام سمعيه بصرية وأجهزة وأدوات ونماذج وعينات وتثيليات 


وتساهم الوسائل التعليمية والتقنيات التربوية من خلال المنهج الدراسى 
فى تحقيق العديدة من الأغراض التربوية مثل :- 

" تكوين المفاهيم العلمية بصورة جليه وواضحة فالوسيلة التعليمية تساعد 
على التجريد الذى تقدم به المفاهيم وذلك من خلال توضيح خصائصها 
وأمنلتها هن خلال الصورة والرسوم والأشكال م 

* زيادة قدرة التلاميذ على الفهم من خلال ها تقدمه الوسيلة من أفكار 
وأشسياء تسساعد على إدراك العلاقة بين الأسباب والنتائج وتفسير 
الظاهرات وتعرف مكوناقا وأبعادها بصورة متحكم فيها . 

# اكاب المهارات الحياتية فالومائل تقدم للتلاميذ خيرات هناسبة 
وملانمة تمكنهم من التركيز والتقليد والممارسة والتجريب واكتساب 
الملهارات بصورة متفقه وتقدمه التحصيلى ها بيسر له عملية التعلم 
والاحتفاظ بالخبرات المكتسبة لفترة قصيرة . 


لح ن 





القصل الرابع مشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى ‏ < 

استخدام الأساليب العلمية فى التفكير فاستخدم الوسيلة التعليمية يمكن 
أن يعرض أمام التلميذ خطوات التفكير العلمى ويساعد على الاستفادة 
من ذلك فى حياته اليومية . 

" تكوين الاتجاهات والقيم من خلال مارسات التلاميذ التعليمية كالحاقظة 
على النظام واحترام آراء الآخخر ومساعدة الزملاء والتعاون الإيجابى . 

" تنمة التفكير المنهجى من خلال ما يقدهه هن خلال الوسيلة التعليمية 
من أفكار وأساليب التعامل منها من خلال عمليات التفكير كاللاحظة 
والتفسير والتنبؤ والتحليل ......1خ 

* مميزات الوسائل التعليمية بالنسبة للمنهج الدراسى : 

-١‏ التشويق والجاذبية من خلال ما تقدمه الوسيلة من مؤثرات سمعية أو 

بصرية أو أدائية ما بثير التلميذ ويشوقه . 

٣-إحياء‏ المعنسى من خلال الأمئلة والتشبيهات والتطبيقات وذلك عندها 

يعجز التلميذ عن إدراكها مغل الشجاعة النصر- التغير- المواد- الثروات . 

7- توسيع الخبرة من خلال ما نتيجة الوسائل للتلميذ من موضوعات 

متنوعة ومتوازنة ومتحابعة فى مجالات متنوعةرالمقررات الدراسية ) 

٤‏ - المساعدة على الفهم وإدراك المعائ والأفكار بصورة حسية وعملية قائمة 

على المتابعة الجيدة والفهم الواعى . لأبعاد الخبرة بمستوياها. 

٥‏ - تعلم المهارات من خلال تسدريب التلاميذ على استخدام الوسائل 

والأجهزة التعليمية وكيفية حفظها والمحافظة عليها . 

” - تئمية القيم والاتجاهات السليمة من خلال إدراك التلاميد لجوانب 

الإعجاز وللجهد الإنسان فى شى المجالات . 


حت الباب الخامس 


= الباب الغامس سسس الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى < 
۷- تنمية الذوق الجمالى والأدبى واكتساب مهارات التعامل مع الآخرين 
وغو الحسامية الاجتماعية . 
۸- مراعاة الفروق الفردية فلمعلم النابه الذى يستخدمها . أى الوسائل 
التعليمسية يستطيع الستعامل مع الفروق الفرية لدى التلاميذ وتبسيط 
المعلومات من خلال أساليب العرض المختلفة . 
9 - استعادة الماضى والتغلب على البعد الزمنى من خلال ما توفره الوسيلة 
من هواقف تحاكى الماضى من حيث الشكل والموضوع ومثال ذلك (القريه 
الفرعونية بالجيزة) . 
-٠‏ التفلب على البهد المكانى مسن خلال تقريب البعد وما لا يستطيع 
التلميذ الوصول إلبه كقيعان البحار أو مجرات الفضاء الخارجى. 
-١‏ تسريع البطىء وإبطاء السريع من خلال التحكم فى سرعة العرض 
وبالعالى مايحدث خلالا شهور بمكن أن يلحظ التلميذ خلالا دقائق أو 
ساعات وما يحدث خلالا نواة يراه خلال ساعة . 
7- تكبير وتصغير الأسياء من خلال النماذج واستخدام الأجهزة العلمية 
الميكر وسكوب وأساليب التشريح . 
١‏ - مهالجة اللفظية وتكوين المفاهيم وعقد المقارنات بين الظاهرات 
المختلفة . 
” ماهية الوسائل التعليمية: 
تتعدد مفاهيم الوسائل التعليمية حيث مفهوم الوسائل التعليمية من فتره 
زمسية إلى ففره أخرى . حيث ارتبط مفهوم الوسيلة التعليمية بالحواس حيث 
ظهرت الوسائل ارتبط مفهوم الوسيلة التعليمية بالحواس حيث ظهرت الوسائل 
البصرية وبعضها اهتم بالسمع و أطلق عليه الوسائل السمعية من هذا التوع 


= الباب الخامس 


القصل الرابع عسر : تقنيات تعلم المنهع الدراس د 





الوسائل السمعية / البصرية » ثم أطلق مفهوم وسائل الإيضاح المعينة على التدريس 
ثم ظهر مفهوم الوسانط التعليمية كوسانط للاتصال باعتبارها قنوات اتصال تساعد 
فى تقل الرسالة (انختوى) إلى التلميذ ثم ظهر مفهوم تكنولوجيا لتعليم كرد فمل 
للغورة التكنولوجية ومر دورها فى عملية التعليم والتعلم . 


الوسائل التعليمية كمفهوم تقليدى يقصد جا المواد والأدوات والأجهزة 
أو قنوات الاتصال التى تنقل أو تنتقل بواسطتها المعرفة للدرامية . 

أما الوسائل التعليمية كمفهوم حديث فيقصد ها نقل المعرفة تخطيطا 
وتطيسيقا وتقوبما لمواقف تعليمية صالحة وقادرة على تحقيق الأهداف 
التعليمية و ذلك باستخدام أفضل الطرق لتعديل بيئة المتعلم مع الأخل 
بعين الاعتبار جميع العناصر المتداخلة والمتشابكة والمترابطة بل المتكاملة 
للنظام التعليمى 

الوميلة التعليمية / التعلمية ويقصد ها مجموعة متكاملة من المواد 
والأدوات والأجهزة التعليمية الق يستخدمها المعلم أو المتعلم لنقل 
محتوى هعرف أو الوصول إليه . داخل الفصل الدراسى » الخارجة دف 
تسين عملة التعلم والتعليم . 

الوسيلة التعليمية/ التعلمى يقصد ها أية وسيلة بشرية أو غير بشرية . 
تعمل على نقل رسالة ما هن مصدر التعلم إلى المتعلم . ويسهم 
باستخدامها بشكل وظيفى ف تحقيق أهداف التعلم . 

تكنولوجيا التعليم / التعلم منظوهة متكاملة تتكون من العداصر 
(الإنسان- الآلة- الآراء - والأفكار - أساليب العمل - الإدارة ) 
بحيث تعمل داخل إطار واحد لرفع كفاءة العملية التعليمية. 
تكنولوجيا التعليم / التعلم نفى الوسائل والأجهزة التى يعتمد عليها 
المعلم أثناء قيامة بالعملية التربوية على نحو مناسب وفعال " 





القصل الرابع عشر : تقنيات تعنم المنهح الدراسى س 









مواقف تعليمية مواد تعليمية أجهرة وأدوات تعليمة 
, 
« تجريب معملى | اكتب دراسية " أجهزة عرض صور متحركة 
*» عروض توضيحية | " مراجع " أجهزة استقبال 
»" و يجلات وجرائد © تلفزيوق 
اججتماعات * وثائق تاريخية ٠‏ أجهزة راديو 
© ندوات © آفلا سينماتية * بريجيكتور 
" برامج تلفزيونية جهاز عرض نون الرأس 
برامج كمبوترية جهاز عرض شرائح 
برامج إذاعية * ألواح سبورية 
# تجيلات 
CDS ٠‏ 
صور شقافيات 
9 أفلام ثابتة 


* رسومات بيانية وتوضيحية 
e‏ ملصفقات 


5 دمى هتحركة (مسرح 
عراتس) 
. أشياء > ع ه 
شكل ر 45 ) أنوع الوسائل التعليمية . 





س 


= الباب الخاس سسس الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسی < 
جدول ر ١17‏ ) مقارنه بين الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم 
" متم بمجموعة من الأدوات | قحم بجوهر العملية التعليمية / التعليمية 
والتجهيم زات والآلات | حسيث قتعم بطريقة ومسنهج التنظيم 
والمعدات والتحليل . 
* تير جو لا يعجرا من | قغضمد على اللخطيط والبريجة الى تريد من 
استراتيجيات التدريس أو | كفاءة المنظومة التعليمية ؛ وتؤدى إلى 








عملية التعلم امتقلال الموارد البشسرية والماديسة 
الاستغلال الأمثل > وهن ثم إعادة بناء 
المنظومة التعليمية . 
طريقة تفكير وأملوب لحل المشكلات 
التربوية بالاستعانة لحل المشكلات التربوية 
بالاستعانة بنتائج البحوث التربوية . 


* تصنيفات الوسائل التعليمية. 
مناشهر التصنيفات التى استخدم فى مجال الوسائل التعليمية تصنيف 
إدجارديل مرم الميسزة 103067160106 Cre 0f‏ وفيه تقسيم للوسائل 
التعليمية إلى جموعات ثلاث . 
* الوسائل المحسوسة . 
* الوسائل شبه الحسوسة 
" الوسائل الجردة 
۴ تصنيف أوسلن :- 
وفيه يتم عرض الوسائل من خلال ثلاث أقسام هى :- 
. وسائل حسية من البيئة (خبرات مباشرة ) 
© وسائل شبه حمية (خبرات بديلة ) 
" وسائل معنوية (رموز مجردة ) شكل ( ٤١‏ ) 


س ا 120ة کم ارم 


دج الباب الخامس 





الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى عت 












الرموز امجردة - المواد المطبوعة 
الكتب - المذكرات - المطبوعات 
الوسيلة سبه الحسية (البديلة) 
هواد معية بصرية 

* أفلام متحركة وتلفزيون 

* تسجيلات صوتية ومسرجح 
* خرائط ورسوم وشفافيات 







عينات ونماذج 
الوسيلة الحسية المباشرة 
رحلات هيداية - مقابلات 
* التعليم عن طريقة العمل 

استخدام أجهزة التعلم 





شكل ر +١‏ ) تصتيفات أوسنن للوسائل التعليمية 
" تصنيف أدلنع : 
ويمثل هرم مقلوب مكون من مسة أقسام هى : - 
»© خبرات البيئة الحسية . 
» خبرات الأفلام والتلفزيون ر البديلة ) 
۾ خبرات ثابتة وناطقة شفافيات . 
# خبرات الرسوم والصور . 
#ه خبرات الأشكال التوضيحية . 


= الباب الخامس س النصل الرابع مشر : تقنيات تعلم ال منهج الدراسی < 













الأفلام التعليمية المتحركة - التلفزيون - 
الفيديو . 
الأفلام النابعة - الشرائح الصامتة والناطقة 
الأسطوانات - الشفافيات . 
الرسوم والصور المسطحة -- البطاقات 
الرسومات العلمية-- الرسوم البيانية 
الملصقات واللوحات التعليمية ,السبورة 
الرسوم التوضيحية- الكاريكاتور 
المي اد اللسجلية . 






شكل ( 47 ) تصنيف أدلنح للوسائل التعليمية 
* العلاقة بين الوسيلة التعليمية والأهداف التدريسية 
تتباين إمكانيات الوسيلة التعليمية ودورها فى تحقيق الأهداف من الناحية المعرفية 
» والمهارية » والوجدانية . 
جدول ر 1۸ ) العلاقة بين الوسيلة التعليمية والأهداف المدريسية 





الفصل الرابع مشر : تعنيات تهلم المفهع الدراسى < 








" مواصفات الوسيلة التعليمية الناجحة . 
أهم الصفات الى يجب أن تتوافر فى كل وسيلة تعليمية قبل استعماها 
وهی :- 


" أن تكون متكاملة مع المنهج الدراسى . 

ه أن تكون متوافقة مع أهداف الدرس . 

© أن تتميز بالبساطة والشكل الجذاب . 

" أن تكون مثيرة لحب الاستطلاع لدى التلميذ . 

© أن تراعى خصائص التلاميذ المعرفية والمهارية . 

ه أن تكون مرتبطة بموضوع الدرس . 

* أن ترغب المتعلم فى إجراء التجارب والاستمرار فى البحث . 
* ألا يطغي الجانب الفنى على الحدف التربوى . 

© أن تكون قليلة الكلفة . 

« أن تكون سهلة الصيانة والحفظ . 


= الباب الخامس الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى < 
" التخطيط لاستخدام الوسائل التعليمية من خلال المنهج الدراسى 
هناك خطوات وشروط تساد المعلم فى استخدام الوسيلة التعليمية بكفاءة 
عالية وبما يساهم فى تحقيق اعلى فائدة وإنتاجية فى تعلم تلاميذه . 
أولا: الإعداد للوسيلة: 
* وضع خطة لاستخدام الوسيلة ودراسة محتوياها يدا ووضع أستلة 





مناسية لا . 
* دراسة العلاقة بين الوسيلة وخصائص التلاهيذ الذين يتعلمون من خيلاها. 
عرض فكرة الموضوع على التلاميذ وأيضاً الوسيلة المستخدمة ومحتوياها 
مع إتاحة الفرصة للمناقشة حول الوسيلة حتى يعرف ها يدور فى أذهان 
العلاميف . ' 
" شقيئة المكان الملانم ومراعاة الظروف الفيزيقية والميكانيكية الخاصة 
بالتشغيل للأجهزة والوسائل . 
«ه نجريب الوسيلة قبل الاستخدام لتفادى مفاجات التنفيذ مغل حدوث 
خلل أو عدم إدراك أسلوب التشغيل . 
ثانيا : الاستفادة من الوسيلة : 
يتوقف أسلوب الاستفادة من الوسيلة على أسلوب المعلم مع تلاميذه 
فإتاحة الفرصة للتلاميذ للمشاركة والتعبير وإبداء الرأى من العناصر الى تؤدى 
إلى نجاح المعلم .. وتؤثر خبرات المعلم السابقة وإلامه بكل جديد فى جال 
التدريس والتخصيص الأكاديمى فرصة فى إثراء تعلم التلاميذ عغلومات جديدة لم 
يدركها التلاميذ هن قبل ما يحفزهم نحو المادة وتعلمها ويجب على المعلم أن يتيح 
الفرصة لمشاركة التلاميد فى استخدام الوسيلة ومتابعتها . 





> الباب الخامس 
ثالفا: التقويم والمتابعة : 
يستوقف هذا على قدرة المعلم على توجيه الوميلة تحو أبعاد و أهداف 
تقوم التلاميذ من الجوانب المصرفية النظرية والوجدانية والمهارية » كما يمكن 
للمعلم أن يقيم الوسيلة كأداة تعليمية ومدى تحقيقها للأهداف المرغوبة وما أثارته 
من قدرات وإمكانات لدى التلاميذ . وعلى المعلم حت تقوم الوسيلة التعليمية 
بدورها أن يدقق فى النتائج التى حدئت من خلال استخدامها . 
" التعليم الذكى و تعليم المنهح الدراسى . 
ومنذ سنوات يشر العلماء والمتخصصين عولد نظام تعليمى جديد يطلق 
عليه * التعليم الذكى " 17151714110114 59721714 أكثر جدوى وفاعلية › حوره 
المتعلم من خلال التفاعل والمشاركة الفاعلة فى التعلم . وتؤدى فيه تقنيات 
الحاموب وتكنولوجاا المعلوهات والاتصالات الممغلة فى شبكات الإنترنت 
والشبكة الدولية للمعلومات ويذكر المتخصصين فى اليدان أن مفاهيم نظام 
التعليم الذكى ف مجالات التدريس والإدارة والتدريب قد أخذت التبلور من 
خلال الملامح التالية ٠‏ 

.١‏ إا نظم تعليمسية تعتمد على التفاعل التعليمى من المتعلم من ناحية 
ومصادر التعلم من ناحية أخرى عا فى ذلك الكعب والأدوات والمعلمين 
والوسائط التعليمية وهى بذلك تتغلب على سلبية المتعلم فى نظم التعليم 
إلخالية . 

؟. أنما نظم تعليمية تعاوتية تعتمد على التعليم والتعلم التعاونى من خلال 
استخدام الحامب الآلى والوسائط المتعددة بالإضافة لاشتراك آخرين فى 
عملية التواصل والناقشة والحوار والنقد وتبادل الرأي حول كافة الآراء 
والقضايا . 


ل 
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ا إا تحقق بيئة تعليمية " فصل دراسی "هن خلال الواقع الخائلى اا أو 
ما يطلق عليه الواقع الافتراضى والذى يمكن المعلم وتلاميذه من التواصل 
والتفاعل الإيجابى لفظيا وإشاريا باستخدام إمكانات الحاسب وما يتضمنه 
من براهج . كما تكن المعلم هن متابعة العملية التعليمية بالتوجيه 
والإرشاد » وتوفر لسه أساليب للضبط والتحكم فى السلوك الخاص 
بالتلاميذ من خلال الاختبارات والتغذية الراجعة الفورية » كما گكن 
المعلم من استخدام أساليب لإعاقة السلوكيات غير المرغوبة من التلاميذ. 

». التعلم الذاتى حيث يعتمد نظام " التعليم الذكي " على تعلم التلاميذ 
أنفس هم بأنقسهم ويتيح طنم مداخل مختلفة ومنوعة حسب معدل 
خطوهم الذاتى ومستوياقم التعليمية . 

ه. الاعتماد على التعلم من اجل التمكن أو البراعة بدلا من مجرد الحفظ 
والاستيعاب غير المنحج ما يشجع التلميذ على التقدم نحو أهدافه بأسلوبه 
وقدراته ومعدلات تقدمه . 

5. إن هذا الأسلوب من التعليم الذكى يعتمد على إثارة التلميذ واستثارة 
دافعيته للتقدم من خلال عمليات البحث والتحرى والتجول داخل 
المصادر التعليمية المبرمجة كالكتاب الإليكتروئن والوسائط المتعددة ودوائر 
المعارف التفاعلية والبريد الإليكتروئ ومؤتمرات الفيديو . 

. بوفر نظام التعليم الذكى مصادر أخرى للتعليم المتقن هدل برامج 
التواصل اللغوى السمعى والبصرى والكتابى وأسلوب إعداد الملفات 
وفتحها وإغلاقها وحفظها واستدعانها وإرساها عبر البريد الإليكترون 
هن المعلم للتلاميذ ومن التلاميذ للمعلم . 

8. يتعامل نظام التعليم الذكى مع لتنوع في خصائص التعلمين من حيث 
استعداداقم وقدراتّهم واتجاهاتم وميوهم وأساليب تعلمهم با يسمح 
عنهم باختبار ما يلاتمهم . 


= الباب الخامس 





(*) الواقع الخانلى '(!/0ء1 /0::/م1/7 "هو كل ما بحاكى الواقع أو يناظره بدرجة 
يبل أنه واقع وقد يعجاوز هذا ما هو واقعى " 
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4. يهتم نظام التعليم الذكى بدور المعلم كخبير فى طرق الوصول 
للمعلومات و كمصمم للبرامج التعليمية وكمرشد وموجه للتلاميذ نحو 
مواقع المعلومات وكحلال للمشكلات الى تواجه التلاميذ خلال تعلمهم 

٠‏ يتغلب نظام التعليم الذكى على مشكلة هامة ترتبط بالتغير المعلوهات 
وعدم قدره المناهج الثابتة على مسايرة التغير فى والتجديد فى الجال . 
ولذا فإن ما يستطيع التلميذ الوصول إليه من خلال المصادر الذكية 
للمعرفة بصورة فورية وهستمرة ومحاكاة الظاهرات (التى يتم دراستها ) 
من خلال أسلوب الواقع الافتراضى . 


" بينة التعليم والتعلم فى نظام التعليم الذكى والمنهح الدراسى 

4 تتألف بين التعليم والتعلم الذكى من العديد من المكوئات مثل التواصل 
المباشر والتواصل الكتابي والتفاعل من خلال إرسال الملفات والعرض 
الإليكترون والوسائط المتعددة والعرض الحى للأفلام والصورة والرسوم 
التبحصركة وغبر ذلك والتغذية الراجعة الفورية هن خلال الإجابات 
التصويات الآتية على أسئلة المعلم أو التلاميذ . 

# كما سيتم استخدام الوسائط المعددة والإنترنت وشيكات المعلومات الحلية 
والعالمية من قبل المعلم والتلميدذ 3 

© سيعغير دور المعلم من ناقل للمعرفة لموجه و محفز للتوصل للمعرفة وكمبرمج 
للبرامج التدريسية ١‏ 

031 السنويع فى موضوعات ومحصتوى العليم غا يتلاءم مع خصائص التلاميذ 
وأسالييهم المعرفية من خلال التتابع والتنظيم وأساليب العرض والتفاعل بين 
(المعلم - التلاميذ - الجهاز > المصادر التعليمية ) . 

© توفر إهكانية لإتقان المتعلم لمهامه التعليمية والتعلم عن طريق موضوعات 
وحتوى التعليم بما يتلاءم مع خصائص التلايذ وأماليب المعرفة من خلال 
التتابع والتنظيم وأساليب العرض والتفاعل بين (المعلم - التلاميذ - الجهاز 
> المصادر التعليمية ) 5 


آ | ل 


خت الباب الخامس E‏ الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهح الدراسى = 
© يقدم التدريس باستخدام الحاسوب إمكانات لاستخدام المحاكاة عن طريق 
الواقسع (الافتراضى ) وإمكانية إجراء التجارب المعملية والعروض العملية 
بصورة واقعية مع تجدب المخاطر والتكاليف العالية . 
© توفير الوقت والجهد فى أداء العملات التدريسية المعقدة مثل إجراء عمليات 
رياضية مطولة أو بحث عن معلومات أو تصميم رسوم وخرائط 
© يربط بين مهارات التعلم كالتفكير وإدارة الوقت والحركة والإبداع 
© يوفر إمكانيات للمعلم تساعد على :- 
" تصميم الرسوم والصور المناسبة للدروس 
* عرض الادة الدراسية بأكثر من أسلوب . 
" التقويم الدقيق للمتعلم . 
" توفير الوقت . 
" التعامل مع اكثر هن حالة تعليمية مختلفة فى وقت واحد 
* تصميم الدروس والموضوعات الدراسية . 
تحسين نواتج عملية التدريس ورفع معدلات الإنجاز والإتقان . 
تحقيق الأهداف المرغوبة بكفاءة عالية . 
تقدم موضوعات الدراسة فى تتابعات و تسلسلات مناسبة لتعلم التلاميدذ 
الإمكانيات المتاحة فى الحاسب للتحكم فى أجهزة التعليم مدل الصوت 
والطباعة والرسوم والعرض والواقعى نه 
أدوار الحاسب فى التدريس الذكى 


> QQ +¢ 


شکل ر ٤۸‏ ) أدوار الحاسب الآلى فى التدريس 


ww 


ج الباب الخامس 
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“> مزايا استخدام الحاسب الآلى. 


١ 


. تنمية مهارات التلاميذ لتحقيق الأهداف التعليمية وإمكانية حل 
سي الو تی تواجه المعلم داخل الفصل لزيادة عدد التلاميذ أو ضيق 


. الملساعدة فى تمية اتجاهات التلاميذ نحو بعض المواد الدراسية مغل 


الرياضيات واللغات والجفرافيا والعلوم مع إجراء مدل الرياضيات 
واللفات والجغرافا والعلوم هع إجراء متاقشات عثمرة بين المعلم 
وتلاميذه . 


. عرض الموضوعات ذات المفاهيم المرئية أو المصورة . 
1 إتاحة بيئة تعليمية تفاعلية بالتحكم و التعرف على نتائج المد لات فى 


الخال يجانب التغلب على مشكلة الفروق الفردية بين التلاميذ 


. رفع متوسطات تحصيل التلاميذ فى المواد الدراسية . 
. تقدم تعزي زا فورياً وتغذية راجعة يع © 8 Feed‏ . 
. تشجع التلاميذ وترغبهم فى التعلم وتقلل من الملل والرقابة التى تشمل 


الفصل فى وضعه العادى . 


۸. والحاكاة . وانتقال أثر التعلم وتطبيقاته فى الحياة العملية . 


4. تؤثر بيئة التعلبم الذكى والفصول الذكية فى انجاهات المعلمين والتلاميذ 
نحو التعلم والمدرسة والمعرفة 
.٠‏ می فرصا تقلل من التكلفة حيث يمكن ا ن يتعامل معها الآن العلاميذ 
كل بطريقة ينما هى نفس البرامج والأساليب 
© الحاسب الآلى كمادة دراسية : 


من أبرز استخدامات الحاسب الآلي هو تدريسه كمادة دراسية تتضمن 


التعريف بالمسواد الصلبة #ar4¥ ae‏ أو المواد الناعمة ءي $01١‏ و كيفية 
تشغيل وبريجة وإدارة الحاسب وتصنيف البيانات وإعد!د الرسوم وحفظ الملفات 
واستخراج البيانات والمعلومات وتعديلها . 
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+ الحاسب الآلي كأداة تعليمية : 
يتميز الحاسب الآلي كأداة تعليمية بالعديد من الإمكانات التي تجعله اكثر 
فاعلية وفعالية في عملية التعليم والتعلم لما له من منهجيه تسجاوز الفروق لفردية 
وتوفر للمتعلم إيجابية تساعده علي التغلب علي مشكلاته .وبالتالي فالحاسب الآلي 
اصبح وسطيا تعليميا جيدا إذا صممت برمجياته ودرب المعلمين علي استخدامه 
بطريقة سليمة .وبالتالي زيادة تحصيل التلاميذ والتخفيف من أعباء المعلمين من 
خلال : 
* التقليل من أعبائهم الروتينية 
. إنشاء بيئة تعليمية ذكية تقوم علي التفاعل النشط والحيوي 
هناك ثلاثة انجاهات حول دور الحاسب الآلي كأداة للتعلم : 
الأول :الحصول علي فرص عمل هن خلال ما يقدهه الحاسب عن مهارات 
ومعارف تلائم متطليات سوق العمل 
الثاني : المساهمة في تنمية التفكير .من خلال ما يوفره من فرص للتفاعل والتعلم 
الخلاق والتنوع في البرامج والمصادر 
الات : زيادة تحصيل التلاميذ وتمكنهم من التعلم من خلال ما ينتجه من 
أسالب للتفاعل ووسائط متعددة وتغذية راجعة فورية وهناسبة 
* مبررات استخدام الحاسب الآلى في تعنم المناهج الدراسية: 
.١‏ يخر أداة ملائمة مجميع التلاميذ الفائقين والمتوسطين وبطيء التعلم أر 
المعوق كل حسب معدل تقدمه وأسلوبه المعرفي , 
. يهيسئ بينة تعليمية ذكية تتيح مناخا يساعد علي البحث والتحري 
والاكتشاف والابتكار من خلال بدائل ووسائل متعددة ومتنوعة . 
*. يثير التفكير ويدمي عملياته ومهاراته 
.٤‏ يسمح بإمكانات لاستخدام الوسائل والوسائط التعليمية قد له تحققها 
غير ذلك من الوسائل معل : 
* الفصول الافتراضية 
* التواصل الإلكتروئ 


ا س 
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* العرض العلمي والواقع الخيالي 
© عرض الأفلام ولقطات الفيديو الحية 
ه. تقدم فرص التغذية الراجعة الفورية 
" مجالات استخدام الحاسب الآلى في عملية التشريصس : 
© الحاسب الآلى كاداة تعليمية : 
يركز استخدام الحاسب الآلى كأداة تعليمية علي إعطاء دورا كاملا 
للتعليم من خلال استخدام الحاسب . ويقع الدور كاملا في هذا الأسلوب علي 
الخحاسب بدايسة بالتخطيط للتدريس ثم قياس المتطلبات القبلية وتسكن التلاميذ 
حسب مستوياقم ثم متابعة تقدمهم حت فاية التعلم . 
© الحاسب الآلى كوسيلة تعليمية : 
يعد استخدام الحاسب الآلى كوسيلة تعلمية كدور السبورة وأجهزة العرض 
حيث يسستطيع المعلم القيام بتخطيط الدروس وعرضها من خلال الحاسب من 
خلال بسرتافج ( 701711 00W €٣‏ ثما يوفر الوقت واجهد ويثري العرض 
بالصورة والرسوم نما يشكل عامل تشويق وجاذبية للتلميذ ويهدف استخدام 
الحاسب الآلى كوسيلة تعليمية إلى :- 
" تصميم خطط التدريس والتربية علي أسس معاصره من خلال 
الأستفادة من التقدم التكنولوجي , 
" تصميم خطط الناهج والمقررات الدراسية علي أسس علمية من 
خلال التطبيقات العلمية للمعلومات . 
" رفع مستوي عملية التعليم / التعلم من خلال زيادة سرعة التعلم 
وزيادة فاعلية طرق التدريس › وتحقيق معابير عالية لعملية التعليم . 
استخدام التقنيات التكنولوجية في العملية التعليمية . 


ل 





سم الباب الخامس سسس س الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهع الدراسى < 
ويعد اسستخدام الحاسب كوسيلة تعليمية كاملة يتم من خلاها عملية 
العلسيم من الألف إلى الياء أما استخدام الحاسب الآلى كأداة في التعليم حيث 
يسستخدم لفعسرات محددة في الدرس كأسلوب عرض أو وسيلة للحصول علي 
المعلوهات ومن ابرز برامج الحاسبات المستخدمة في المناهج الدراسية وتعليمها 
Author were‏ 
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مجالات استخدام الحاسب في عملية التدريس 





شكل ٤٩‏ ) مجالات استخدام الحاسب الألى في عملية التدريس 
يمكن تحديدها في :- 
.١‏ استخدام الحاسب الألى في التعليم والتعلم . 
ويكون الحاسب فيه عونا للمعلم ومساعدا له ومكملا لأدواره 
۲. استخدام الحاسب الآلى في إدارة عملية التعليم والتعلم . 
حيث يؤدي الحاسب دورا بديلا عن المعلم فهو يقوم بكل ما يفترض أن 
يقوم به المعلم في صورة خطوات مستابعة 
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*. استخدام الحاسب الألى في تنمية التفكير . 

وذلك من خلال مساعدة التلاميذ علي تطوير أغاط جديدة من التفكير 
والتى تساعدهم على التعلم وفق عمليات الفكير ا لمخعلفة . 
© التعلم المعزز باستخدام الحاسب الآلى : 

يعد اسستخدام الحاسوب في عمليتي التعليم والتعلم ليس مجرد وسيلة 
تعليمية. إذ انه يمكن اعتباره عدة وسائل في وسيلة واحدة . فبالإضافة لإمكان 
قيامه بوظائف عديدة تؤديها الوسائل الأخرى فهو يقوم بوظائف جديدة من 
خلال: 





توفير بيئة تعليمية تفاعلية 

يسمح للتلميذ بالقدم وفق معدل تقدمه 

© يقدم تغذية راجعة فورية 

" يقدم تدريبات وتمارين 

»© يقدم شرح لبعض الدروس 

* توجيه المتعلم 

" تقوم مستوي أداء المتعلم 

" تقديم إجراءات تشخيصية وعلاجية 

© محاكاة بعض الخبرات وتقديمها في صورة العاب . 

ويعد التعلم المعزز باستخدام الحاسب الآلى مفيدا في جمل عملية 

التعليم / التعلم اكثر فعالية حيث يجعل التلميذ إيجابيا دائم النشاط . كما يوفر 
فرصة لعرض الادة التعليمية في صورة تتابع منظم ومتسلسل تسمح بالمتابعة 
والتقدم في التعلم بكفاءة عالية . وبالتالي فالحاسب الآلى يكون اكثر تكيفا مع 
متطلبات التعلم الخاصة بالتلميذ . 


اب 
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ودور المعلم هناك هو تجهيز وقيئة بيئة التعليم والتعلم المنامبة والتأكد من 
أن كل مععلم لديه المهارات ولمتطلبات القبلية التي تساعده علي القيام مهام 
التعلم من خلال الحامب الآلى وفق حاجات هؤلاء المتعلمين وخصائص غوهم . 
ويذكر روستهاينر وآخرين  Roser in7 & 0) e5‏ أن الحاسب الآلى 
يمكن أن يسهم كمعزز للعملية التعليمية في خسة مهام هي :- 
1- تقديم معلومات ومصطلحات والتعريف بالمهارات المطلوبة 
- توجيه المتعلم لكيفية استخدام المعلومات والقيام بالأنشطة 
*-معاحمة جوانب الضعف في تحصيل التلاميذ بصورة تحفز علي التعلم الإيجابى. 
٤‏ -تقدم أماليب تدريب وتارين مناسبة لاتفاق التعلم 
ه- تشخيص مستوي التحصيل و الأداء السابق و اللاحق . 
وفي ضوء ذلك تتعدد أساليب التعليم المعزز باستخدام الحاسوب والتي 
تعحدد في :- 
" التدريس الخصوصي 
« التدريب والمران علي المهارات 
حل التمارين والتدريب عليها 
© الألعاب التعليمية 
" التشخيص والعلاج 
# المحاكاة والتمثي 
" التعليم والتعلم المدار بواسطة الحاسب الآلي. 
تتحدد المهام الق يقوم يما الحاسب الآلى في إدارة العملية التعليمية/ التعلمية 





بصورة متقنة في - 
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© تقوم المستويات الداخلية للمتعلمين . 
* تشخيص جوانب الضعف وجوانب القوة في أداء المعلمين . 
.- تقديم المعرفة والمعلومات بصورة متتابعة ومتسلسلة . 
* توفير مهام وأنشطة علاجية لجواتب الضعف لدي التلاميذ . 
. تقديم أنشطة ومهام إثرائية للمتعلمين الفائقين . 
* متابعة وضبط العملية التعليمية وضبط معدل تقدم التلاميذ بصورة مستمرة . 
" بناء وتصميم اختبارات الأداء وإدارقا . 
. تصحيح الاختبارات ورصد النتائج وتفسيرها . 
وتتعدد الاخبارات التي يساهم الحاسوب في بناءها وتصميمها من خلال 
التعليم المدار بواسطة الحاسوب » ومن هذه الاختبارات (') 


Piacement Tests 


Diagnostictests 


Formative tests 

Achieve ment tests 
Mastary fests 
Timed test 





* الوسائط المتعددة والمنهج الدراسي . 

الوسائط المتعددة هي عرض للنص الدراسي مصحربا بالصوت 
والصورة ما يزيد من قوة العرض وخبرة المتلفي في اقل وقت وبأقل تكلفة . وهذا 
يوجد في كل فروع المعرقة والخدمات وبشكل مدهش فهي هوجودة في القبوات 


ز * ) كريد من المعلومات عن هذه الاختبارات راجع : 
صلاح الدين عرفة محمود : استخدام استراتيجية التدريى الفردى الإرشادى فى تعلبم المهارات 
الأدائية لطلاب كلة التربية جامعة حلوان " رسالة دكتوراه " غير 
هنشورة * . كلية التربية - جامعة حلوان ١۹۸۹۰‏ 


سم به 
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التلفيسزيونية التعليسية والقنوات المعلوماتية . ويتضسمن الوسائط المتعددة 
multimedia)‏ ) ما يعرف بالواقع اخائلي (36ام 12 ۲41 ) والذي من 
خلاله يمكن للتلميذ أن يتعامل مع الخبرة بصورة تشبه الواقع من خلال ما يتوفر 
له هن أبعاد وطريقة التعامل معها من الوسائط المتعددة . 
ويسري بعض المهتمين والمتخصصين بتكنولوجيا التعليم أا خليط من 
لصون والفيسورة وار راون عن عل کی يتن سلج اکر هه : 
وذلك العنصر الأساسى في تحديد الوسائط المتعددة يعكس نظام التلفزة . فمغلا 
نجد عرضا لنشرة الأخبار وفيه توليفة من كافة العناصر صوتا وصورة ونصا 
..... اخ إلا أنها تفتقد عنصر التفاعل وبالتالي لا تدخيل ضمن ها يسمي الوسائط 
المتعددة أما في حالة تفاعل المشاهدة مع مذيع نشرة الأخبار وتحديد احتياجاته من 
النصسوص والصور والأشكال والصوت من خلال أماليب اتصال تقنية معينة 
يجعل ما يقدم للمشاهد وسائط متعددة 
وبذكر بعض خبراء تكنولوجيا التعليم أن الومائط المتعددة يستخدم 
فيها النص المكتوب مغ الصوت والصور النابعة أو المتحركة في التعليم والإعلام 
» ويس عمد في ذلك علي مقولة أن أي شئ تستطيع الكلمات أن تؤديه وحدها 
يكون اكثر فاعلية حين يكون مصحوبا بالصوت المسموع والصورة . 
" عناصر الوسانط المتعددة . 
تضم الوسائط المتعددة مجموعة من العناصر التي تقدم إمكانات 
وتيسيرات ذكية كمصدر للتعلم الذكي الفعال . وهذه العناصر هي :- 
)١‏ التصوص المكتوية : 
تعد الكلمة المعروضة علي الشاشة من أوليات الوسائط الخاصة بتوصيل 
الممسني والنحستوي مسن خلانها فهي قاسم مشترك في جميع برامج التعليم والتعلم 
الإلكترون فقد توجد في صورة نصوص كاملة أو عناوين رئيسة على النوافد أو 
داخل القوائم أو شاشات المساعدة . 
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”) اللغة المنطوقة والموسيقي : 
يتم تسسجيل اللغة النطوفة من خلال شرائط الكاسيت أو بإدخال 
الصوت مباشرة بامتخدام 841 ) ما يتطلب احعواء جهاز الكمبيوتر علي 
كارت الصوت . وتسهيل اللغة و الاتصال والفهم والتفاعل . 
*) الرسوم الخطية : 5 Graphic‏ 
تعسرف الرسوم الخطية بأنها تعبيرات تكوينية بالخطوط والأشكال . وتظهر في 
صورة رسوم بيانية خطية أر دائرية أو بالأعمدة أو في صورة خرائط مساريه 
Shear)‏ ««رم71) تتبعية أو رسوم توضيحية . 
4) الرسوم المتحركة : 
الرسوم المتحركة مجموعة من الرسومات التشايمة والمحابعة في تسلسلها 
التي يتم عرضها بصورة سريعة توحي بتحركها وفي كل مرة يتم إزاحة أبعاد 
الشكل قليلا وذلك بعد إخفاء الشكل السابق له » ويتم ذلك في سرعة متوافقة 
هع حركة الشكل . 
5) الصورة الثابتة : 
لقطات ساكنة لأشياء حقيقية بمكن عرضها لفترة زمنية طويلة أو قصيرة 
> ويمكن أن تكون صغيرة أو كبيرة وقد تملا الشاشة بأكملها أو قد تكون ملونة 
وتؤخل هذه الصررة من خلال الماسح الضوني 52671267 امع امه أو من 
خلال صورة مخزنة علي 2© . 
5) الصورة المتحركة : 
المورة المتحركة مجموعة هن لقطات الفيديو التي يتم تشغيلها بسرعة 
معينة لتراها العين مستمرة الحركة , وحتى نحصل علي الصورة متحركة ولمدة 
ثانية واحدة نحتاج من ٠١‏ إلي ۲١‏ لقطة أو صورة / ثانية . 
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" الواقع الافتراضي والنهح الدراسي : |¿ 1u»!‏ . 
تعتبر برامج الواقع الافتراضي من أحدث البرامج التي تمكن استخدامها من 
خلال التعليم الحاسونى من خلال المحاكاة الواقعية للواقع المباشر. ويتطلب ذلك 
مجموعة من الإمكانات التي تتحدد في :- 
١-القناع‏ : منظار خاص يرتديه المتعلم يمكنه من رؤية ما يعرضه البرنامج رؤية 
مجمعة ذات أبعاد ثلاثة ( مقبرة توت عنخ آمون - معمل كيمياء .....الخ) 
١-غطاء‏ راس : يساعد علي الرؤية والاستماع 
٣-قفازات‏ : تماعد علي الشعور من خلال اللمس والشعور بدرجة الحرارة 
ومن خلال القناع يمكن للمتعلم مشاهدة المادة المعروضة علي شاشة 
الحاسب الآلى كما لو كان يتجول في مكان ما . 
* عوامل مؤشرة علي استخذام الحاسب الآلى في التعليم والتعلم من خلال المنهج 
الدراسي : 
-١‏ المستوي التعليمي للمتعلمين 
٣‏ -قدرت المتعلمين واستعداداتهم 
- نمط المتعلم باستخدام الحاسب ( كأداة تعليمية - كوسيلة تعليمية ) 
٤‏ توي المادة الدراسية للتعليم 
ه-إمكانات الحاسب المستخدم من حيث السرعة والتخزين وإمكانات 
الطباعة والاتصال بالإنترنت . 
" خطوات برمجة الدروس من خلال الحاسب الآلى في المناهج الدراسية 
تتحدد خطوات برمجة الدروس التعليمية والتعلمية بمجموعة من الخطوات 
والإجراءات التي يمكن توضيحها فيما يلي : 
١‏ إجراء التعليل الميداني ويتمثل : 
* التصور المفتوح لاستخدام الدرس ويشمل ر طبيعة الدرس- ثبات المادة 
- حجرة الدراسة ) 
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» توقير الأجهزة والمعدات ر الحاسبات المستخدهة ) 
* قناعة المستخدم باستخدام الحاسب في التعليم 
؟- الحصول علي الماذة العلمية للدروس . ويشمل 
* استيعاب محتويات المقرر 
ه تحليل المفاهيم والأعمال وتحديد الحابع المناسب 
۴ نحديد الأعراض أو الغايات والأهداف 
تحديد النتابع والتسلسل للمحتوي الدراسي 
5 صياغة محتوي الدرس من خلال الأطر المغتلفة 
* ئشاشات العناوين 
٠‏ شاشات عرض الدرس 
« شاشات التفاعل بين الدارس والخاسب 
شاشات علاجية 
ه شاشات المراجعة 
شاشات الأسئلة والاختبارات 
* إشارات التوجيه والحابعة 
51 اختبار لغة الجاسب المناسبة للبرمجة . 
۷-اختيار البرامح التي تساهم في تأليف الدروس . مثل : 
* برنامج اوثروير Author ware star‏ 
* برامج كويست Quest Authoring 551e!‏ 
* برنامج تول بوك Muttimedia Tool Book‏ 
 *‏ برنامج داي ر كر Macro Media Director‏ 
۸ إنتاج وثانق الدرس 
تقويم ومراجعة الدرس. ويشمل : 
« التقويم الشكلي العام 
» التقويم الوظيفي 
٠‏ تقوم الجدوى الاقتصادية 
. تقوم آراء المستخدهمين 
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٠‏ الاستخدام والمتابعة 
وتتميز الحاسبات التعليمية بأنها تعتبر وسيطا ذا اتجاهين ره ٧س‏ أو 


رسيطا ديناميكيا 120146716 قابل للعكيف 14004/75068/6 وللوصول بالبرنامج 


التعليمي خاكاة الموذج البشري يراعي فيه أن يكون :- 
* تعليميا ذو معتي 
. تحديد الخلفية المعرفية للمتعلم 
» استخدام الأمدلة الملاءمة 
٠‏ أسلوب العرض 
8 تفاعل المتعلم مع البرنامج 
* تحليل استجابات المتعلم 
a‏ التحكم والضبط للبرنامج من خلال التعلم 
والي جانب هذا هناك أمور فنية تعلق بتكنولوجيا التصميم والإخراج مثل 
تجنب العداخخل تجتب الإهار الضوئي واستخدام التلازم بين النص والصور 
وبساطة الشاشة. 
١‏ الإنترنت والمنهج الدراسي اء :1ر171 : 
تعتبر شبكة الإنترنت اكبر شبكات المعلومات في العام وتمئل بداية لطرق 
التشر السريعة ويمكن تعريف شبكة الإنتزنت بأفا "عبارة عن عدة ملايين من 
أجهزة الحواسيب الآلية المرتبطة ببعضها والمنعشرة حول العام وتعمل ضمن 
بسروتوكول مسوحد عام يمكن التعامل معه من أي جهاز حاسب آلي باستخدام 
برامج وأنظمة مفتوحة هتداولة. 
وتقدم شبكة الإنترنت مجموعة من الخدمات تتمثل في : 
خدمة البحث من خلال القرائم 0071121 6©) 
٠ه‏ خدمة البحث والنقاذ المباشر إلي مراكز المعلومات(31:1.1/1215) 
* البريد الإلكتروي 17-11411) 
٠‏ نقل الملفات (7/) 
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* الإنترنت وعملية التعليم من خلال المنهج الدراسي: 
يتطلب الاستخدام الجيد والفعال للإنترنت في عملية التعليم التعرف 
علي مجالات هامة من قبل المعلم رالتلميذ مثل:- 
فهم خصائص الإنترنت 
» تحديد المواقع والخدمات التي بمكن الاستفادة منها. 
* تحديد عدد ونوعيات فرص التعليم والدرامة علي الإنترنت . 
» معرفة كيفية الوصول إلي فرص التعليم والدراسة. 
» تحديد الإمكانات الشخصية وموضوعات الاهتمام وفرص التعليم الحقيقية 
ويتوقف نجاح العمليات التعليمية على الإنترنت على ما يلى:- 
ه تحديد هوضوعات التعليم و إمكانيات توفير المادة العلمية والتدريب 
» توافر مادة التعليم للتلميذ حيث يريد فى الوقت المناسب . 
© السرعة . 
« التجديد فى الخدمات والعرض والاتصال . 
« المتابعة المستمرة للتطورات التكنولوجية . 
د قلة الحاجة إلى البائ الضخمة والمواطنين . 
- التعامل مع أنواع متعددة من التعليم . 
آلية التعامل . 
ونتأثر الأنشطة التعليمية فى شبكة الإنترنت هن غلية النشاط التجارى 
ورفع أسعار الخدمات التعليمية على الشبكة . 
" أهمية الإنترنت في المناهج اللراسية: 
ساهم تزايد الاهتمام بالإنترنت ف العملية التعليمية فى إدراك المؤسسات 
التعليمية للدور الفعال للشبكة ما جعل هناك تزايد مستمر فى عمليات الاشتراك 
فى شبكة ما » ويرجع ذلك إلى ما يلى :- 


س 
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ه انخفاض أسعار أجهزة الحاسب الآلى . 
* تطور شبكة الإنترنت وزيادة سرعة العمل عليها . 
* الإنترتت ملتقي عالمى للمعلومات والاتصالات . 
* زيادة عدد المستخدمين للشبكة . 
النتائج البحنية التى أشارت لنجاح وفعالية الدراسة والخدمات العليمية 
هن خلال شبكة الإنترنت ‏ 
الاتصال بالخبراء . 
ه الحصول على الخدمات التعليمية من ويب ### . 
" البحث والتحرى من خلال قواعد البيانات . 
وقد ساعد الاستخدام المتزايد لشبكة الإنترنت من خلال البريد 
الإليكتروئ لاستخدام الأسماء كتعريف بعنوان المرتيطين بالإنترنت والعنوان . 
يعرف بالمستفيد والجبهة المراد الاتصال ها ويطلق على ذلك 
Domain Name Systen)‏ ( 
* الشبكة العنكبوتية والمناهج الدراسية : 
الشبكة العالية للمعلومات )+١ ) The world wide web)‏ عبارة 
عن وسيلة الوصول لعلومة على الإنترنت وتحتوى (طء# ) على حاسبات 
مربوطة مع بعضسها من خلال وصلات غورية رئ/2 |« ميرة7 ) وتسمح 
للمستعملين أن يتصفحوا من مواقع (©//5 78/68 ) لوقع آخر . 
وتتميز الشبكة العالمية للمعلومات بسهولة تكنولوجيا الشبكة اء وبما 
يتيح لكل المستخدمين الاستفادة منها ومكن للمستخدم قيئة وتصميم موقع فى 
الشبكة (طء# ) والانترنت با يسمح له بالوصول لباقي المستخدمين 
ووصوفم له ا يوفر الجهد والمال . 


(*) للمزيد راجع :- 
* فاررق سيد حسين ٠‏ الإنترنت * طبكة المعلومات "ر القاهرة : المينة المصرية العامة للكتاب , ٠٠٠٠٥‏ 
* عبد الحميد بسيو : التعليم والدراسة على الإنترنت "ر القاهرة : افيئة المصرية العامة للكتاب › 


۹ )ص ۱۳۵ 5 


= الباب الخامس الفصل الرابع مشر . تقنيات تعلم اله الدراسى = 


ويتكون العنوان الاسمى لمستخدم الإنترنت هن خلال البريد الإليكتروئ 
من جزنين يفصل بينهما رهز ) يدعى ( آت ) ويمثل الجزء الأول اسم العنوان 
الأسعى : User ID@ Domain‏ 
عنوان المستفيد : © اسم أو رمز المستفيد . 

ويطلق على الجزء الثاني (:/20/:44 ) وتيكون من عدة مقاطع للتعريف 
بموقع جهة المتصل ويتكون العنوان احرف من أجزاء منها اسم النشاط يتكون 
مثلا من ثلاث حروف فإذا كان الكمبيوتر المتصل بد حكوميا كان الرمز («هچ) 
أما إذا كان الرمز تعليميا كان الرهز رامع ) أما إذا تجاريا كان الرهز (40/م') ) 
ويعبر الجسزء الثانى هن (72901110471 ) عن اسم المكان ,الدولية ) مثل رج ) 





مغال := 
Kareem (a Mycopm com 5 eg‏ 
فى مصر | 00 نناط 0011 الشركةالتق ‏ آت أشنم 


تجارى تعمل فسى المستفيد 
شكل , ۰ ) مكونات عنوان مستخدم الإنترنت 
« تطبيقات الشبكة العنكبوتية فى تعليم المناشح الدراسية : 
* وضع مناهج التعليم على " الويب ” 
* تصميم دروس خصوصية على " الويب ” 
* تصميم دروس نموذجية . 
»© تصميم مواقع للإشراف والإدارة والمعلمين والنتائج والتوجيهات 
والأخبار واللوائح وغيرها . 
" تصميم الدروس الخركية . 


سس لل 


الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى ‏ س 





= الباب الخامس 
. التدريب على العمارين والعدريبات 
* إتاحة الفرصة للتعلم الذاتى . 
وتتضمن الشسبكة العنكبوتية أحد الخدمات المهمة وهى محركات البحث 
Search Engines‏ وهسى عيارة عن قاعدة بيانات وأرشيف ضخم مجموعة 
كبيرة من المواقع تتيح إمكانية البحث فيها بطرق متعددة كما تقوم بفهرسة 
وتبويب المواقع حسب موضوعاقا ومن اشهر مواقع البحث على الشبكة 
العدكيوتية هايلى :- 
+ فى المجال التريوى :12116 
http: Vericir . syr. Edt‏ 
http: /www.sites for teachers . com‏ 


hfilp : // www. LinKs .Go.com / more / 
www. Csuh.edu 


© فى المجال العربى : 


16 ندم‎ 12 Corn — alsaha.Com — mohecet . Com 


: فى المجال الدولى‎ © 
Excite - Yahoo - Altavista - Hopot Inoseok 


* استخدام الإنترنت فى التعليم والدراسة : 
تتعدد استخحدامات الإنترنت ف التعليم فهناك 
# الاستخدام الفردى . 
- البريد الإلكترون . 
8 الحصول على العلوهات . 
* الاتصال بالمنظمات والمؤسسات التعليمية . 
" مبررات استخدام الإنترنت فى التعليم : 
“2 بمثل الإنترنت نموذجاً واقعياً للقدرة على الحصول على المعلومات من مختلف أنحاء 
العام . 


ا ر 


= الباب الخامس 


القصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهع الدراسى ب 





؟. يساعد الإنترنت على التعلم الجماعى التعاونن . نظراً لكثرة المعلومات المتوفرة 


عو 


الإنترنت من خلال تكليف التلاميذ بمهام البحث والتحرى عن المعلومات ثم 


مناقشتها وتداوها معا . 

*. يبشر الإنترنت اتصال سريعا بشتى أرجاء المعمورة فى أقل وقت وبأقل تكلفة. 

.٤‏ يسر الإنترنت توفير أكثر من طريقة فى التدريس باعتباره مكتبة كبيرة تتوفر فيها 
جميع الكتب . كما يوفر برامج تعليمية وتعلميه ذات مستويات مختلفة . 


إيجابيات الإنترنت فى التعليم : 
.١‏ المرونة الكافية فى الوقت والمكان . 
۲. الاقتصاد فى التكاليف . 
". سهولة تطوير البرامج التعليمية . 
4؛. إعطاء التعليم صفة العالمية والخروج من الحلية والإقليمية للعالمية . 
ه. دراسة آراء المفكرين والعلماء فى ختلف القضايا فى أى مكان بالعالم 
5. السرعة فى الخحصول على المعلومات . 
۷. تطوير مهام المعلم الصفى ليصبح موجها ومصصما ومرشدا . 
۸. التواصل العالمى بين التلاميذ . 
4. تطوير مهارات التلاميذ فى استخدام الحاسب الآلى . 


ص 
3 


. عدم التقيد بوقت الدراسة أو هكان الدراسة . 


ويُعد الإنترنت ثقافة ذات أبعاد كبيرة حيث يؤدي أدواراً تعليمية 


وخاصة ف المستوى الجامعى . يُمكن الأستاذ الجامعى من إلقاء محاضراته دون 
الذهاب إلى الجامعة بل من خلال الفيديو التفاعل Interactive Mulfimnedia‏ 
كما بسدأت وزارة السربية والتعليم فى مصر استخدام طريقة التعلم من بعد 
Learning Distance‏ بواسطة معلم أو محاضر بحاضر مجميع معلمى الجمهورية 


لا ل 





عه الباب الخامس الفصل الرابع مشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى عصد 
فى وقت واحد بجميع المحافظات › ومن الممكن ف المستقبل الاستعاضة عن المحاضر 
البشرى بمحاضر أو مدرس إلكتروى . 
" خدمات الإنترنت وتطبيقاته فى مجال المناهج الدراسية . 
.١‏ البريد الإلكتروفى : Elec!Irori¢ Mail‏ 
ويقصد به تبادل الرسائل والوثائق باستخدام الحاسب . ومن خلال 
شبكة الإنترنت والبريد الإلكترون يقدم خدمات أفضل بدرجة كبيرة عما يقدمه 
البريد الورقى » ويعد تعليم استخدام البريد الإلكترون الخطوة الأولى فى استخدام 
الإنترنت ف التعليم . وقد سبق توضيح العنوان الإلكتروى عند الحديث عن اهمية 
الإنترنت فى العملية التعليمية » ويساهم البريد الإلكترون فيما يلى :- 
© كوسيط بين المعلم والتلميذ فى التعليم والواجبات والتفذية الراجعة. 
كوسيط بين المؤسسات التربوية إقليميا وحلياً وعالياً . 
« كوسيط للاتصال بين أعضاء هيئة التدريس . 
» كوسيط للاتصال بالمختصين والعلماء ومراكز البحث العلمى . 
". القوانم البريدية Mailing List‏ 
تتكون من عناوين بريدية تحتوى فى العادة على عنوات بريدى واحد يقوم 
بتحويل جميع الرسائل المرسلة إليه إلى كل عنوان بالقائمة . 
+. مجموعات الأخبار : News Groups, Usenet , Net New‏ 
وهو نظام يُمكن المعلم من إرسال الواجبات المنزلية ومتطلبات المادة عبر 
القائمة البريدية ؛ نما يزيل عقبات الاتصال بين المعلم وتلاميذه . كما يمكن جميع 
التلاميذ الذين. يدرسون هادة دراسية معينة من التبادل للآراء ووجهات النظر 
ويفيد مجموعات الأخبار ف التعليم من خلال : 
تسجيل المعلمين والتلاميذ فى مجموعات متخصصة . 
* وضع المنتديات العلمية والثقافية . 


اتا 





= الباب الخامس الفصل الرابع عشر . تقنيات تعلم المنهج الدراسى سے 
« إتاحة الاتصال بين التلاميذ وتبادل الرأى حول الموضوعات الدرامية . 
" تادل الآراء والمقرحات بين المؤمسات التربوية . 
" مشكلات تواجه استخدام الإنترنت وتطبيقاته فى التعليم : 
.١‏ العكاليف المادية العالية . 
؟. المشكلات الفية . 
”*. اتجاهات المعلمين . 
. اللغة . 
ه. الدخول للأماكن غير الأخلاقية . 
5 الوقت . ' 
۷. كثرة مراكز البحث غا يشتت الاستخدام . 
* دورالعلم فى التدريس الإلكترونى للمنهج الدارسى . 
يختلف دور المعلم فى عصر المعلومات والتدريس الإلكترون . فلم يعد 
مطلوبا نه مجرد تلفين التلاميذ واختبارهم بل ظهرت مهام جديدة تفرض عليه 
أدوارا جديدة . وهي : 
* التخطيط للعملية التعليمية وتصميمها . 
« تحديد الجدول الزمن الملائم لتعليم المادة الدراسية . 
* توجيه وإدارة العملية التعليمية من خلال الحاسب الآلى . 
» تقيم العملية التعليمية ومتابعتها . 
« إتاحة الفرصة للتلاميذ للمشاركة والتفاعل . 
* تدريب التلاميذ على مهارات البحث والوصول للمعلومات . 
* دمج التلامسيذ فى أنشطة تربوية مقصودة لنمية قدراهم العقلية والمهارية 
والوجدانية . 





=> الباب اتخاس س الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى > < 
* تعريف التلاميذ بالتقنيات الحديثة وأساليب استعماها فى التعليم والتعلم . 
« تدريب التلاميذ على اصطياد سمكة ر المعلومات ) من خلال الموسوعات 
والمكتبات والمراكز العلمية . 
" قبيئة البيئة التعليمية الخلاقة والمولدة للإبداع والمثيرة للطاقات الإبعكارية. 
« تدريب التلاميذ على حل المشكلات . 
«ه ضرورة أن يتعسرف المعلم على شروط بيئة التعلم الفعال فى التعليم 
الإلكترون وتحليل أبعادها وأساليب إدارقا . 

* دراسة خصائص المتعلمين وخبراقم السابقة وميوهم وحاجاتهم . 

# تنظيم بنية المعرفة فى المادة الدراسية وعرضها فى تتابع وتسلسل يلاثم 
خصائص المتعلمين . 

* اختيار المنظمات المتقدهة التى تساعد على جعل تعلم التلاميذ ذو معنى . 
ولعل قيمة المعلم ودوره فى عصر الحاسبات وشبكات المعلومات يتجلى ف قدرته 
على إعداد تلميذ متعلم مؤهل ومدرب بمهارات التعلم الذاتى والبحث والتحرى 
وكيفية الستعامل مع المعلومات المتاحة واختيارها وتنظيمها بما يساهم فى تنمية 
شخصية التلميذ بصورة متكاملة وينمى ثقته بذاته ويجعله فاعلاً فى المجتمع وقادرا 
على التصدى لا يواجه مجتمعه من مشكلات ؛ بالإضافة لإعداده لكي يكون 
منتجاً للمعرفة اكثر منه مستهلكا للمعرفة ما يؤهله للحياة فى عصر يتسم بالتغير 
السريع والانفجار المعرفى والتقدم التكنولوجى والتقنى المستمر وما ينتج عنه من 
جوانب رعب للمجتمع الإنسانن مغل : بحوث الهندسة الورائية والجينوم البشرى 
> والإلكترونيات الدقيقة » والروبوتات وتعاظم دورها فى المجتمع ما يؤثر على 
الطاقة البشرية العاملة ويحوث الفضاء .... !لخ . 








حت الباب الخامس سس سح الفصل الرابع عشر : تقنيات تعلم المنهج الدراسى = 


قضايا للمناقسة : 
٠‏ التكنولوجيا كميدأ من مبادئ التعلم الجيد . 
ه الحاسب الآلى كأداة تعليمية وكوسيلة تعليمية . 
ه التخطيط لاستخدام الوسيلة التعليمية الناجحة 
الوسائط المتعددة كوسيلة تعليمية 


صمم وحدة دراسية فى مجال تخصصك على الكمبيوتر من خلال € 
موضحا أماليب تعلمها من خلال استراتيجية التعلم الذاتى . 


»* امع بعض العلومات التى تخدم تخصصك من خلال شبكة الإنترنت 
موضحا مواقعها . على الشبكة وضعها فى ملف . 

a‏ صمم حقية تعليمية فى إحدى الوحدات الدراسية فى مجال تخصصك 
على أن تشمل المكونات الأسامية للحقيبة التعليمية / التعلمية. 





= الباب الخامس ىح الفصل الخامس عشر ؛ تصميم الأنسطة التعئيمية / التعلمية فى المناهج الدراسية ب 


الفصل الخامس عشر 


تصميم الأنشطة التعليمية التعلمية فى المناهج الدراسية 


ماهية الدشاط المنهجى . 

المسميات المختلفة للدشاط المدرسى . 
الأنشطة التعليمية / التعلمية والمنهج الدراسي . 
تطور النظرة التربوية للأنشطة المدرسية . 
أهداف التربية والأنشطة المدرسية . 
تصنيفات أنشطة التعليم والتعلم . 

أثمية الأنشطة المنهجية 

المبادئ التربوية للأنشطة المنهجية . 
خطوات تصميم الأنشطة المنهجية . 
خصائص الأنشطة المنهجية . 

معايير الأنشطة المهجية . 


يفترض فى فاية دراستك للفصل أن تكون قادرا على :- 
* تحديد مفهوم النشاط الدراسى . 
تعاون بين أثماط النشاط المدرسى . 
تحدد المبادئ التربوية للأنشطة الدراسية . 
ترضح معايير الأنشطة المنهجية . 
تصميم بعض نماذ ج النشاط التعليمى من مجال تخصصك . 
نشر ح خصائص النشاط التعليمى . 


سل 


= الباب الخامس ى الفصل الخامس عشر . تصميم الانشطة التعليمية / التعلمية فى المناهج الدراسية سے 
* مقدمة : 
عرف كازويل وكاميل النهج على أنه جميع الخبرات الى يكتسبها 
المتعلمون تحت توجيه معلميهم ٠‏ أما هارولدج فيرى أن المنهج هو " البرنامج 
الكلسى للعمل المدرسى " ؛ وانه الوسيلة الأساسية للتربية يما » ويذكر مايلور 
والكساندر بأن الهج هو المجموع الكلى لجهود المدرسة فى تعلم التلاميذ داخل 
الفصل أو الملعب أو خارج المدرسة وبذكر تايلور أن المنهج كل ها يعمله 
المعلمون ويتعلمه المتعلمون وتقوم المدرمة بالتخطيط له . وتوجيهه لبلوغ أهدافها 
القربوية وبذكر البرتى (راعطا4 ) أن المهج هو جميع الدشاطات التى تقدمها 
المدرمة كلاميذها لتحقيق تغيرات سلوكية فى حياقم . 
وفى ضوء ذلك فإن النظرة للمنهج على انه جميع النشاطات التى تقدمها 
المدرسة بقصد وتحت إشراف وتوجيه معلميها من أجل تحقيق الأهداف المشودة 
والمرغوبة . 0 
وبذلك يتضح أن الأنشطة التعليمية عنصرا أماسيا من عناصر المنهج . 
والمتأمل للأنشطة الدراسية يلاحظ أن هناك نوعان من الأنشطة التعليمية 
. هما 
.١‏ الأنشطة اللامنهجيه التعليمية/ التعلمية التى تحدث خارج اليوم الدراسى 
النظامى وتصدر أصلا عن الاهتمامات التلقائية للتلاهيذ وتارس دون جراء 
ودرجات وتقدير علمى " ومن أمغلتها الأنخطة الاججماعية » والموسيقية › 
الفنية ‏ إدارة الفصل . النوادى المدرسية . 
؟. الأنشطة المنهجية الصفية التعليمية/ التعلمية وهى الق تتم داخل الفصل 
الدراسى ويقوم بتخطيطها المعلم والتلاميذ ويتم من خلال تقديم معلومات 
منستقاة لممساعدة التلاميذ على الفهم والإدراك واستخدام المعرفة . وهذه 
الأنشطة بطبيعتها تختلف على عدة أنواع حسب الهدف من تخطيطها . 
أ- الأنشطة المنهجية التعليمية وهى التى تستخدم ف تعليم التلاميذ 
ومساعدقم على النمو المتكامل ويطلق عليها الأنشطة 


لل سس للل 


= الباب الخامس سح الفصل الخامس عشر : تصميم الأتشطة التمليمية / التعلمية فى الفاح الدرامهة 0 ے 
المصاحبة أو الأنشطة الأكاديمية ويتم الاعتماد فيها على مصادر 
للمعرفة غير التى توجد بالكتاب المدرسي . 
ب- الأنشطة المنهجية الإثرائية والتى تقدم من اجل اللاميذ الفائقين 
وتقدم هم معلومات منتقاة تلبى احتياجات الفائقين وتمكنهم من 
النمو المتكامل . 

ج- الأنشطة المنهجية العلاجية وهى أنشطة مخططة يقوم ها المتعلم 
والمعلم لمساعدة التلاميذ فى التغلب على الصعوبات الق 
تواجههم أثناء تعلمهم والتى تفوق تقدمهم بالمقارنة لمعادلات 
غوهم وغو أقرافهم . 

" ماهية النشاط ال منهجى. 
أن أصل كلمة نشاط ف القاموس امحيط يعود إلى الفعل نشط فيقال 

نشط الرجل بالكسر (نشاطا) وبالفتح هو نشيطا وقوله تعالى " الناشطات نشطا " 

يعنى النجوم تنشط ف برج كالثور ( الناشط ) ونشط كسمع , نشاط بالفتح هو 

ناشط أى طابت نفسه للعمل وغيرة . 

وعلى الرغم من تعدد التعريفات المستخدمة للنشاط المدرسى نذكر منها ما يلى . 

هو ذلك البرنامج الذي تنظمه المدرسة متكاملا مع البرنامج التعليمى . 

والذى يقبل عليه التلميذ برغبته » ويزاوله بشوق وميل تلقائى » بحيث 
يحقق أهدافا تربوية معينة . سواء ارتبطت هله الأهداف بتعليم المواد 
الدرامية أو باكتساب خبرة أو مهارة أو اتجاه علمى أو عملى داخل 
الفصل أو خارجه أو أنناء اليوم الدراسى أو بعد انتهاؤه على أن يؤدى 
ذلك إلى نمو خبرة التلميذ وتنمية هواياته وقدراته فى الاتجاهات التربوية 
والاجتماعية المرغوبة . 


يع لل 


سه الباب الخامس س الفصل الخامس عشر : تصميم الأنشطة التعليمية / التعلمهة فى المناهج الدراسية ‏ ے 


© هو مجمسوعة الممارمسات العملية التى تمارسها التلاميذ خعارج الفصل 
الدراسي وتؤدى إلى تحقيق بعض الأهداف التى يحصل عليها التلميذ 
داحل الفصل الدرامى . 
® هو ججميع الجهود التى يقرم ها التلميذ وفق برنامج معين ووفق ميوهم 
واسمتعداداقم وقدراقم داخل الفصل وخارجة وتحت إشراف المعلم 
ويخدم المقررات الدراسية ويحقق أهدافا تربوية وى ضوء الإمكانات 
المتاحة ويعتير جزءا من تقويم العملية التعليمية . 
ويعرف امد حسين اللقافن )١ 4541١‏ النشاط المدرسى بأنه الجهد العقلى 
أو البدفن الذى يبذله الحعلم فى سبيل إنجاز هدفا وتحقيقه كذلك التعريف يشير إلى 
العلاقة بين جهد يبذل وهدف يرجى تحقيقه » كذلك يعن أن النشاط له مضمون 
وله خطة يسر فيها بالإضافة إلى أداء الفرد يجب أن يقيس لعرفة قد نجح فى 
تحقيقه أم لا ؟ 
ويعرف اد ماهر عبد الله )١858(‏ النشاط المدرسى بأنه أغماط فى 
السلوك والتفكير يقوم بها التلميذ ويوجهها القانمون على العملية التربوية با 
يساعد على تنمية خبراهم . 
وهناك أيضا ما يطلق عليه النشاط المنهجى غير الصفى - 5دملء 310ل 
(1 4011 وهو نشاط منهجى تعليمى تعلمى لا تحكمه المقررات الدراسية ذات 
الطابسع الرسمى › ويمارس خارج الصفوف الدراسية (جماعات الإذاعة . المكتية 
.المحفة . التمشيل.الشعر...اخ ) وتوفير خبرات للتلاميذ تلاءم احتياجاقم 
وأساليب إشباعها » وغالا ما تكون الخبرات الصفية الدراسية . 


[# مس ل 


= الباب الخامس سم الفصل الخامس مشر : تصميم الأنشملة التعيمية / التعلمية فى المناهج الدراسية بح 


وبشاء على ما تقدم يمكن القول بان النشاط المدرسى هو سلوك الفرد 
الذى يسعى من خلاله إلى تحقيق حاجاته وإشباع رغباته لتحقيق التوافق والتكيف 
" المسميات المختلفة للنشاط فى ضوء فلسفات متباينة للمنهج . 
هناك العديد مسن المسميات المختلفة للتشاط المدرسى والق تعكس 
فلسفات همتاينة للمنهج ومن هذه المسميات نذكر منها ما يلى 
© الأنشطة خارج المنهج أو المضافة للمنهح 
Extra- curricular Activities‏ 
وهى تعكس نظرة ترى أن المنهج هو مجموعة من القرارات الدراسية 
تؤدى إلى الحضول على درجة علمية » وم تكن الأنشطة المعينة هنا من ضمن 
متطلبات التخرج وهذا كان طبيعيا أن تسمى أتشطة خارج المنهج . وهذا لم تحتل 
الأنشطة فى المدارس التى كانت تؤمن بمذه الفلسفة مكانا . وعلى الرغم من تغير 
مفهوم المنهج إلا أن مازال هذا المصطلح هنتشرا . 
© الأنشطة غير الصفبة  Nonclass/ Extra Classs Activities"‏ " 
ذلك الجسزء من المنهج الكلى الذي يتضمن خبرات لا تقدم عادة فى 
الفمل الدراسى › مغل التدريب على العمل فى بعض الأمكنة › المخيمات 
النوادى ( الاجتماع الطلابى 
©. الأنشطة المصاحبة للمنهيج " Co- Curricula AcIivies‏ 
يعنى هذا المصطلح أن الأنشطة ليست فى صلب المنهج ولكنها مصاحبة له وعلى 
الرغم من ذلك فانه يوحى بنوع من الارتباط بينهما أى أن هذا يجرى داخل 
إطار المنهج . 
© الأنسطة خارج الفصل Out Class Acfivities"‏ 
ينظر هذ المصطلح إلى الأنشطة على أا جهد خارج الفصل الدراسى › ولا 
يرتبط بالمنهج الدراسى . 


u اس‎ 


= الباب الخامس س الفصل الخامس عشر : تصميم الأنشملة التعليمية . التعلمية فى المناهج الدراسية ے 


وهذا المممى يتماشى مع التعريف الحديث للمنهج وان كان ينيغى ألا يؤخذ 
حرفا بكلمة الفص فقد رأينا جماعات النشاط تجمع فى الفصل . لكنها تمارس 
نشاطا يقل عله التلاميذ باخعيارهم . 
© الأنشطة الطلايية " Studend Ackivifies‏ " 
هى أنشطة يشارك فيها التلاميذ عن انيار وبحد أقصى من التوجيه 
الذاتى . والدافعية الذاتية وبأدئ حد من توجيه المعلم رالدافعية الخارجية . 
وفى ضوء ما سسق عكن تعريف الأدلطة التعليمية ‏ 120/111 
learning Activities‏ 
" الأنسطة التعليمية - التعليمية والمنهج : 
ير جع مصطلح الهج C١)»‏ فى الأصل إلى اللغة اللاتينية ويعتى 
سباق يتم فى مضمار هاء والذى كامن يقام من وقت لآخر فى العصور اليونانية 
والسروهانية ومع مرور الزمن تحول متطلبات السباق لى هقرر داسى تدريى قم 
إطلاق كلمة منهج على هقررات الدراسية أو تدريب . تم استمرار الأمر بعد 
ذلك لتعنى الكلمة محتوى الواد الدراسية أو الخطط الخخاصة ها ومعنى ذلك * أن 
ال منهج كلمة لاتينية الأصل تعنى الطريقة التى ينهجها الفرد حتى يصل إلى هدف 


معن . 


= الباب الخامس ب القصل الخامس عشر : تسميم الأنشطة التعليمية / التعلمية فى المناهج الدراسية ے 





هعرق وجدابئ نفسحركية 0 


طرائق التدريس أماليب العدريس 
شكل ر ۵١‏ ) العلاقة بين خبرات المنهج وعناصره بما فيها الأنشطة التعليمية 


تب د 


= الباب الخامس ى الفصل الخامس عشر . تصميم الأنشطة التعنيمية ؛ التعلمية فى المنافج الدراسية ے 
* تطور النظرة التربوية للأنشطة المدرسية التعليمية / التعلمية . 
إن النشاط المدرسى التعليمى قد هر فى ثلاث مراحل تربوية اختلفت فى 
كل منها نظرة المربين إليه . وقد كان هذا الاخعلاف فى طريقة التقدم والتطور . 
ولذلك من مرحلة إلى أخرى وفق تقدم علم النفس ف ارتباطه بالدراسات 
التربوية الحديثة . وتعمثل هذه المراحل فيما يلى : 
" المرحلة الأولى : 
فى ظل المدرسة التقليدبة كانت معظم هذه الأنشطة . ولسنين عديدة 
تلقى تجاهلا افضل الخالات . واحتقارا فى كثير من الحالات وساعدت على 
ذلك الظروف الاقتصادية الساندة آنذاك والأخلاق اليوريتاة  ۲۴٣۲41‏ 
و51 ؛ التى كانت تدين اللعب . كما أن النظرة السائدة للمدرمة كانت 
وقتها فقط مكان لنتعليم وليس فيها عكانا للأنشطة الطلابية . 
" المرحلة الثانية : 
كانست فى أواخر القرن التاسع عشر ٠‏ وأوائل الفرن العشرين . وكان 
فيها تسامح على الأنشطة التعليمية / التعلمية وإن كان اتصاها بالمدرسة 
ضسعيفا . وم يكن بخصص لها وقت يذكر . ولا يفع عليها رعايتها وى کشر 
عمسن الأحوال لم يتجاوز الأمر السماح للطلاب بالاشتراك فيها . بشرط آلا 
تصرفهم عى الدراسة . أو تجعلهم يقصرون فيها 
وهدا يعكي مصطلح الأنتطة حارج المنهح أو المصافة خلال هذه 
الأنشطة فى تلك الفترة . 
» المرحلة الثالئة : 
بدأت بعد الحرب العالية الأولى بقليل » حيث بدأت هذه الأنشطة تلقى 
بالتدريج قبولا . وأخذت تضمن ف المنهج وتنمو نموا مطردا ابتداء من 
العشرينيات هن هذا القرن . بل أتما امتمرت ف الازدهار حتى خلال الكساد 
الاقتصادى ف الثلاثينيات وأثناء الحرب العالية الثانية . 


لل 


= الباب الخامس ج الفصل الخامس عشر : تصميم الأنسطة التمليمية / التعلمية فى امناهح الدراسية بت 
أما فى سنوات الاستقرار بعد الحرب فقد دخلت كثير من هذه الأنشطة 
فى ال منهج أى أصيحت منهجية Cui»)‏ " أى دخلت البرنامج 
الدراسى كمواد اختيارية و أصبحت تحسب من ضمن متطلبات التخر ج بعدما 
كانت أنشطة إضافية أو خارج المنهج . 
" التفكير فى أهداف التربية وعلاقته بالأنشطة المنهجية : 
لقد استخدمت فى السنوات الأخيرة هن القرن العشرين وجهتى نظر فى 
التفكير فى أهداف التربية انعكست نتانجها على تخطيط ومفهوم الأنشطة المنهجية 
و النظرة الأولى تنظضر للأهداف فى صورة أنشطة حياتيه نجعل مهمة التربية أن 
تعمى كى يستطيع أن يشارك فى تلك الأنشطة بنجاح ومن هذه الأهداف :- 
* المسؤوليات الأسرية . 
* الاستمتاح بالحياة . 
» الصحة العقلية والجسمية . 
« الكفاية المهنية . 
© التعليم المستمر فى المدرسة و الحياة . 
أما النظرة الثانية للأهداف فقد ركزت على صياغة الأهداف فى صورة سلو كية 
وبالتالى تعدد نستائخ الخبرة التربوية ومن أبرز تلك اخاولات بلوم ورفاقه 
وجيلفورد وميجر (راجع فصل الأهداف التعليمية ) 
الخلاصة أن الأنشطة المنهجية الصفية واللاصفية تأثرت بالنظر بين مد وجزر ففى 
ضوء النظرة الأولى .كانت الأنشطة اللاصفية وف ضوء النظرة الثانية ظهرت 
الأنشطة الصفية بصورقا الأكاديمية والعلاجية و الاثرائية . 


E آ‎ 


= الباب الغامس عن الفصل الخامس عشر : تصميم الأتشطة التعليمية / التعلمية فى الناهع الدراسية بم 
" تصنيفات أنشطة التعليم والتعلم : 
أققرح إبراهيم عميرة )١141(‏ أن نشاطات التعليم والتعلم . يمكن 
تصنيفها تصنيفات متعددة تبعا للغرض » أو المعيار الذى يتم من أجله التصنيف » 
ومن هذه اتصيفات د 
١‏ التصنيف على أساس قرب النساط من الواقع أو تجريده : 
هذا التصنيف اقتراحه إدجارديل (4 46 ١ع)‏ " 6[ه8 «مع24 وعثله 
مخروط الخبرة " Experience‏ إن €0€ وتوجد فيه النشاطات القريبة من 
الواقع . والتى تشكل جزءا! هنه قرب قاعدة فيه الشاطات القريية › والخبرات 
الت يكتسبها المتعلمون من خلالها ن تزداد تجريدا فهو ببدأ عند القاعدة 
بالخبرات المياشرة اهادفة كالر حلات . وتربية الحيوان والطير » والزراعة وينتهى 
عند القمة بالرهوز اللفظية متمثلة فى اللغة المكتوبة أو المنطوقة . وبينهما تسعة 
مستويات تتدرج من الواقعية إلى التجريد . 
۲ التصنيف على أساس عدد المشاركين فى النشاط : 
وتحمثل فيما يلى: 
أ- نشاطات المجموعات الكبيرة ر الجماعية ) كما هى الخال فى المناقشات الصفية 
العامة » والاستماع لشرح المعلم ٠‏ والقيام برحلة أو زيادة ميدانية ومشاهدة فيلم 
أو عرض عملى . 
ب- نشاطات الجموعات الصغيرة . والاشتراك فى مشروع . وجميع مواد 
إخباريةء أو مقالات من صحف ومجلات وتدريس الأقران أو إجراء تجربة فعلية . 
ج- نشاطات فردية أى يقوم يما فرد واحد مثل الدراسات المستقلة والتقارير 
الفردية رصنع السماذج لشىء هعين . وتسجيل بعض التشاط بالصوت أو 
الصورة أو الكلمة مثل تنفيذ عدد من الرسوم وإعداد التقارير أو تلخيص كتاب. 


= الباب الخامس ح الفصل الخامس عشر : تصميم الأنشطة التعليمية / التعلمية فى الناھح الدراسية ابس 

؟- التصنيف على أساس المكان الذى يتم فيه النشاط : 
يتمثل فى : 
أ- نشاط داخل الفصل : حيث يكون شرح أو قراءة فى كتاب أو عرض عملى 
أو دراسة عملية أو مناقشة أو حوار . 
ب- نشاط خارج الفصل : مثل تربية الحيوان أو زراعة بعض النباتات ورعايتها 
وتتبع نموها . أو مسرحيات بأنواعها المختلفة . 
ج - نساط خارج المدرسة : مئل رحلمة تعليمية . زيارة متحف أو معرض أو 
مصنع أو مزرعة أو إقامة معسكر . 
4 التصنيف على أساس موقع النشاطات فى الحصة الدراسية : 
قد تتم النشاطات فى أثناء الحصة وفقا لا يلى : 

أ- نشاطات تمهيدية : فى بداية الخصة الدراسية عثل عرض الصور والشفافيات 
والشرائح لعمل مقارنات بين موضوعين مختافين أو استخدام فيل تعليمى أو 
عرض لوخة 'تعلومية + 
ب- نشاطات بنانية : تلسى عادة الشاطات التمهيدية . وتستغرق معظم رقت 
الحصة وتشمل الشرح والعرض والناقشة وطرح الأسنلة والإجابات التسميع 
والقسراءة الصافية وإثبات نظريات . وتفسير معلومات وعمل الرسومات 
والخرائط والأشكال التوضيحية . 
ج) نشاطات ختامسية : تتمتل فى الملخص السبورى . كتابة التقارير والملخصات 
وعمل الواجبات المولية . 


الأنسطة المنهجية 


جج 


حسب الواقع حمسب المكان حسب المشاركة حسبالخيرة حسب الهواس حسمب الأهداف 
تجا 4 ++ 4 + ١م‏ 


© واقعية « داخل الفصل * فردية : أولية ٠‏ سمعية " معرفية 
» مجردة ٠‏ خارج الفصل * جماعية ١‏ " تطويرية ‏ « بصرية * مهارية 
ه داخل المدرسة ‏ *» مجموعة ٠‏ هنافسة # حيسية ه وحدانية 
© خارج المدرسة صغيرة © فية ۶ مقي !/ 
* ختامية بصری 


شكل 0۲ الأنشطة النهجية وتصنيفاتها 


الباب الخامس | الفصل الخامس عضر ' تصميم الأنسطة التمليمية / التعلبية فى المناهع الدراسية اب 


= الباب الخامس ىح الفصل الخامس عشر : تصميم الأنشطة التعليمية ؛ التعلمية فى المناهج الدرانية ‏ ے 


۵ التصنيف على أساس الحواس التى تستخدم فى النشاط: 

تتمثل فيما يلى : 

أ) نشاطات سمعيية 110101 : مسخل الاستماع إلى تسجيل صوتى . أو فقرة 
إذاعية أو لقصة يرويها شخص أو الاستماع إلى تقارير أعدها آخرون . 

ب) نشاطات بصرية 1م»::۷ : مثل مشاهدة عرض لصور شفافة أو فيلم تعليمى 
أو زبارة معرض أو متحف أو قراءة صحيفة أو مجلة أو كتاب . 

ج) نشاطات حركية : مغل عمل غاذج أو إجراء تجارب وعمل توصيلات ورسم 
الخرانط والرسوم البيانية وعمل المجسات أو القطاعات لبعض أجزاء من الأشكال 
د) نساطات بصرية سمعية 11:01 - 4:10 : مغل مشاهدة فيلم متحرك ناطق 
: أو مسر حية أو تمثيلية . 

: التصنيف على أساس الهدف من النشاط‎ 1١ 

تتمثل فيما يلى : 

أ- نشاطات للحصول على معلومات : مغل قراءة . ماع محاضرة أو شرح . لقاء عام 
او متخصص . ومثاهدة إجراء عملية أو نجربة عرض : 

ب- نشاطات لتنصسية المهارات العملية : مثل صنع النماذج . إجراء التجارب . 
اعداد رسم أو شكل . عمل قطاعات . 

3 نشاطات تساعد على تحقيق أهداف وجدانية : مغل قراءة عن كشف جغراق 
أو تاريخ خياة عالم أو الاشتراك فى تثيلية عنه . 

و بالطبع فهناك تداخل بين التصنيفات السابقة ١‏ فالقراءة عن حياة عام , 
وسعية نحو الكشف عن المجهول أو التوصل لقانون أو نظرية تكسب معلومات 
وتقديرات اتجاهات وتنمى وجدانيا ويمكن أن تتم داخل الفصل أو خارجه 
ويمكن أن تتم بأسلوب فرى أو جماعى وهى تبلغ من التجريد درجة عالية ولكن 
بالرغم من اختلاف الأنشطة وأشكاها فإها إذا ما احسن استخدامها سوف تحقق 
الهدف المرجو منها . 
ويتضح ما سبق التعدد الكبير . والتنوع الواسع لنشاطات التعليم والتعلم . 
ولكند لابد من الإشارة إلى أن هذه التصنيفات ليست منفصلة عن بعضها البعض 
ولكنها متداخلة : وإعُا جاءت هذه التصديفات بغرض الدراسة والتحليل فقط 





= الباب الخامس ون الفصل الخمس مشر تصميم الأنشماة التمليمية / التمية في للناهج الدراسية ب 


وبعيداً عن هذا التحليل , وللسهولة والبساطة . نرى أنه يتم تصنيف 
نشاطات التعليم والتعلم إلى صنفين : 
الأول : بخص النشاطات التى نتم داخل غرفة الصف . 
ال#فى : بخص الشاطات التى تتم فى خارجها سواء كانت داخل 
المدرسة أو خارجه . والشكل ر 07 ) يوضح ذلك . 





التدريس ( يومية / تعليمية 
شهرية / سنوية 


شكل رقم ر ۲ ) يوضع خريطة مفاهيم نشاطات التعليم والتعلم 


2 سه‎ ggg 


= الباب الخامس ے الفصل الخامس مشر : تصميم الأنشطة التعليمية / التعلدية فى الناهح الدراسية اع 


وقد أورد جودت سعاد وعبد الله إبراهيم تصنيفات أخرى للأنشطة 
المنهجية التعليمية كما يلى : 

وتستخدم لإثارة اناه و اهتمامات التلاميذ أو طرح الأسئلة أو فتح 
باب المناقشة بين المعلم والعلاميد ومن بين الأنشطة الأولية 3 

عرض الصور والشرائج 

إجراء المقارنات 

© استتخدام الأفلام 

* قراءة النصوص 

* زيادة المتاحف 

2ه إجراء التجارب 

۾ سماع برامج إذاعية 

استتخدام الكمبيوتر 

ه التخطيط لاصدار مجلة حانط 

. تخطيط برنامج إذاعى . 

د إعداد التقارير . 
رب أنسطة تعليمية تطويرية وبنانية : 

ويستم مسن خلاها تحقيق أهداف الوحدات الدراسية أو المقرر الدرامى 
وتنوع الأنشطة العطويرية جدول رقم ( *2) إلى أنواح مختلفة مثل البحث . 
العرض . الايدا ع . التقدير ١‏ التعاون . العجريب العلمى » التنظيم › التقدم . 
زج أنشطة المفاقشة : 

تشكل الناقشسة جزء رئيس لعظم الأنشطة التدريسية لما ها من قدرة 
على توضيح العلومات . وإتاحة الفرصة للتلاميذ لتقريم ما تم إنجازه وتحديد 





= الباب الخامس ‏ الفصل الخامس عشر | تصميم الأنشطة التعليمية : التعلمية فى المناهج الدراسية د 


المتطلبات الفعلية بسار بالإضافة إلى توفير الوقت المناسب للمعلم لتقوم عمل 
المجموعات والأفراد وتأخذ أنشطة الحاقشة طرق عديدة : 
. طرح الأسئلة من جانب المعدم أو العلاميذ . 
© إجابة الأسئلة من جانب المعلم أو التلاهيذ . 
الإعلات عن رحله . 
* المشاركة عناظرة علمية دراسية . 
» استخلاص التعميمات . 
9 تصميم التقارير : 
٠ه‏ جمع المعلومات . 
ه توضيح النقاط . 
۾ إجراءالحوارات . 
المشاركة فى اللجان . 
ئ الأنشطة الفتية 
وتتمثل 5 صنع لوحات إعلانات أو ملصقات أو بوسترات او جمع 
صررا والعقاط صور لظاهرات طبيعية أو بشرية من البينة . أو تصميم ثماذج 
د جسمات أو إعداد قطاعات نضاريسية للكرة الارميه أو 'لرم أم طبقات 
ا 0 
, الأنشطة الختامية : 
تعمثل الأنشطة الختامية فى الأنتطة الإحمالية أو التلخيصية أو أنشطة 
المراجعة ويستفاد يما لقييم الآداء وها تم تحفيقه من أهداف والوقوف على 
مستوى تقديم التلاميذ ومن أبرز الأنشطة الختامية . 
د التلخيص . 
- ملء الخرائط الصماء . 
٠‏ التقارير. 
« إنتاج الأشكال التوضيحية . 
د الرسوم والصور . 
» الجداول والرسوم . 





= الباب الخامس ى الفصل الخامس عشر ؛ تصميم الأنشطة التعليمية / التعلمية فى المناهج الدراسية بح 
جدول (۹ الأنشطة التعليمية التعلمية التطويرية © 


اتو الأنشطة ١‏ 
لتطويرية 


| #تدوين : الملاحظات ٠‏ #الستدريب عا يب على مهارات جمع أ جمع 

« القراءة والكتابة اليانات 

* جمع المعلومات # جمع البياتات المطلوبة 

= استخدام المراجع . الإجابة عن الأسئلة المطروحة 
تصميم الرسوم © اكتساب مهارات البحث 

» إعداد الخرائط 

« كتابة التقا 

* إعطاء المعلومات المشاركة فى الأفكار . 

»الوصف . #"التدريب على مهارات 

« تقديم الإرشادات الاتصال 

" ربط الحوادث ببعضها. " توضيح الأفكار 

* توضيح نقاط محددة . | * تشجيع المادرات 

" إئبات أشياء « تطبيق المعلومات 

















" التعبير 0 الأفكار 
* إثارة الاهتمامات 


* إثراء العام 


" تطوير اتجاهات و مشاعر ايجابية. 
أذ نت ند عد التقييم . 


)١(‏ جودت ا عبد الله تبراهيم - | المنهج الدراسى القعال . القاهرة 


= الباب الخامس ى الفصل الخامس عشر . تصميم الأنشطة التعليمية التعلمية فى المناهج الدراسية ے 


#الملاحظقة- زيادة | « جمع المعلومات . 

الأماكن الحامة . جمع العينات. 
* مراجعة الصور « كتابة وتسجيل الملاحظات . 
» مراجعة الأفلام * عمل المقارتات والموازنات 
« الإصغاء 
m‏ الانتباد 
" المتابعة 


" مناقثة " تطوير مهارات امجموعة . 

« محادلة #اسلتخدام الههمارات 
* مسباعدة الآخرين الاجتماعية . 

» اللجان * الاشتراك فى مشاريع جماعية . 


" تفسير الاحراءات المتعددة 
" تلمد مهار اس الاستقصاء 
. ج المعلوعاات 


" تقوم الأهداف 

" تعديل ا خطط 

» تحديد الخطط . 

* تحديد نقاط القوة 

« تحديد نقاط الضعف . 








= الباب الخامس الفصل الغامس عشر : تصميم الأنشطة التعليمية / التعلمية فى المناهج الدراسية ين 
" أهمية الأنسطة المنهجية . 


يتميز النشاط المهجى بأهميته بالنسبة لحر كة المتعلمين و قابلياقم التى تيز 


نموهم وترغبهم ف المشاركة ف العملية التعليمية بصورة كبيرة وتزيد من ذافعيتهم 
نحو التعليم والتعلم فضلا عما تزود به التلاميذ ومن أهم مظاهر أثمية الأنشطة 


الصفية . 
3 


إن النشاط الدراسى يساعد التلاميذ فى فهم وإدراك الخبرات التعليمية 
التى بمرون يما والتعامل معها بصورة واقعية . 


. تدنمية قدرات التلاميذ الفردية والاجتماعية والمهارية التى يكتسبها 


التلاميذ خلال مارستهم للأنشطة . 


. الأنشطة مجال خصب لتعبير التلاميذ عن ميوهم وإشباع حاجاقم . 


٤‏ . الأنشسطة جال خصب لعلاج المشكلات الصفية التى يعانى منها التلاميذ 


كالملل والضيق والسرحان وعدم القدرة على التركير 


. يوفر الدشاط المنهجى مجالا لتعلم خبرات تربوية وتعلمها بأساليب التعلم 


غير التقليدية . 


. توفر الأنشطة المنهجية فرصة للكشف عن القدرات والإمكانات 


والمواهب الكامنة لدى التلاميذ وتعرف استعداداهم وقدراقم . 


. يخير الدشاط المنهجى استعدادات التلاميذ وتقبلهم لما يتعلمون 
. يكتسب التلاميذ من خلال النشاط المنهجى العديد من القيم والصفات 


الحميدة هثل التعاون وتحمل المسئولية واحترام الآخبر والاتزان الانفعالي 
والقيادة والفدرة على التخطيط . 


. يوفر النشاط النهجى مواقف تعليمية شبيهه عواقف احياة وإن لم تكن 


مماثلة لها ما يساعد التلاميذ فى فهم الخبرات اليى يتعلموها 
توفر الأنشطة المنهجية فرصة لبت المفاهيم وإدراكها أثناء عملية التعلم 
لدى التلاميذ . 


. توفر الأنشطة المنهجية فرصة للتخخطيط المشترك بين المعلم والتلاميذ . 


ا س 


= الباب الخامس س القصل الخامس عشر : تصميم الأنشطة التمليمية : التعلمية فى المناهج الدراسهة بر 
" أغراض الأنسطة المنهجية 
يعبر النشساط الصفى الذى عارسه العلميذ داخل الفصل الدراسى أو 
خارجه بمثابة الأساس وامجال الطبيعى الذى يبنى عليه خبرة المتعلم لإشباع ميوله 
وتنمية قدراته والنمو التعليمى واكتساب القدرة على الفهم ويمكن أن تنوع 
الأغراض والأهداف الخاصة بالأنشطة المنهجية ف : 

.١‏ أغراض تعليمية كالحصول على المعرفة واستخدامها وتنمية المفاهيم 
والقدرات التفكيرية مكل التفكير الناقد والتفكير المنطقى والتفكير 
الإبداعى واكساب القدرة على حل المشكلات والاكتشاف . 

۲ أغراض مهارية كاكساب المهسارات الخاصة بالتنطيم والتشغيل 
والاستخدام والتصمميم بالاضافة للقدرة على بناء غاد ح واستخدام 
'لعينات والصور والرسوه والخرانط والأطالس والقدرة على استخدام 
الحاسبات الآلبة والوسائط المتعددة الالتميديا 

۴ أغراص وجدائسية كاكتساب البادئ والانجاهات والقيم الاحساعية 
والانقعالة مال التعاون والتحمس والمشاركة والدقة وتحمل المسنولة . 

.٤‏ أغخراض شانية كتوفير فرص اجتماعية ساعد التلاميد على إشباع 
حاجاقم بما بتاسب مع ميوشم واهنبامالمم وإثارة دوافعهم نحو التعلم 
الفعال بالإضافة لدراسة الفروق الفردية بين التلاميد 

ه. اغراض نفسية كتوفير فرص دشاطية لعلاج بعض جواتب المشكلات 
النفسية كالانطواء والخجل والعدرانية وضعف الثقة بالنقس إلى غير 
ذلك من المشكلات النفسية الق يواجهها تلامية المدرسة والتخلص من 
القلق والاضطراب . 


عد الباب الخامس ببس الفصل الخامس مشر : تعميم الانشطلة التمريمية / التعنمية فى الناهع الدراسية اب 


.٦‏ أغراض فنية من خلال نمو الحس الفنى والذوق الجمالى فى تصميم وتنفيذ 
النشاط وفعاليته وبالتالى اكتساب التلاميذ لقيم النظام والعمل والتدسيق. 

۷. أغراض إنتاجية من خلال ها ينتج عن تنفيذ النشاط من مخرجات إنتاجية 
تظهر فى صورة تقارير أو إدارة نقاش أو تصميم نماذج أو جمع عينات أو 
رسم خرائط ورسوم توضيحية وبيانية إلى غير ذلك من الجوانب ‏ 

8. أغراض تقييمية من خلال ها يكشف عنه النشاط من ملاحظات تعلق 
بالأداء العقلى والمهارى والقيمى و الإنتاجى للمتعلم . 

9. فيئة الفرص للفائقين بما يسمح يإظهار قدراقم الابعكاريه والنفسية لدى 
التلاميذ كالحاجة للانتماء الاجتماعى والصداقة وتحقيق الذات والتقدير . 


الأنشعلة المنهجية 


Sra. 


« انتباه واستماع 
»عمل رمرم 
»عمل أشكال 


»شرح ومافثئة 
* عروض غملية 
«طرج اسئلة 
#"إرشادات 


و أدوار 


بوتس بسي 


لا صفية 
« تخطيط * تعبينات 
#رحللات »غاذج 
#زبارات هيدانية * نشاط مستقل 
» معارض ماحقف #قراءات 
#مكتبات 


سكل ر 26 الأنشطة المنهجية الصفية واللاصفية 





وة ت 


= الباب الخامس ىح الفصل الخامس عشر تسميم الأنشطة التعديبية التعمية فى امناهج الدراسية اح 


" المبادئ التربوية للانسطة المنهجية 


منا 
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يسسد تخطط الأنغطة التربوية والمهجية الى جموعة من المبادئ والأسس 


١‏ الشمول : حب بتضمن النشاط المنهجى انراعا ممخعلفة من جوانب الخبرة 


۷ 


تامسب مع قدرات التلاميذ واستعداداقم كما يجب أن تشمل للك 
الجوانب على المستوى الأفقى والراسى 


. مراعاة الحاجات : حيث يربط التاط المنهجى باخاجات الهائية 


والاجتماعية والنفسية وغيرها من متطابات الدمو المكامل للتلاميف . 
التوازن : حسيث يراعى أن بتضمن النتاط المنهجي جوابب متوعة من 
اح ة بحيت لا بطغى نوع أو جانب على الأخرى 

الوقت حن يراعى أل يتاح الوقت المناسب لتنفيذ النشاط من قبل 
الالام سمو داخل الفصل أو خارجه وتنا سمح للتلاميد بتحقيق 
اهداف النشاط تصورة ماممة 

الحرية - مين خلال إناحة الفرحة للنتلاميد لعي عن 'فخارهم 
و'راؤهم وإمكاناقم المختلفة دون خوف أم اصطواب 

الاستمرارية : تاستمرارية التاط المنهجى بدعم النواحى الإيجاية للتعلم 
+ ساعد على اسمراربة الدمه ويسمح باشت اك التلاميذ والمعلمير. معا فى 
هد: النضاط . فى سوء قيمة الساط النربوية 

التخطيط : فالنشاط المهجى النظم والمخطط والمقصود يوفر الوقت 
و الجهد ونخقبق القيمة التربوية للأنشطة التربوية المنهجية كما يوفر 
التحطيط الفرصة لدراسة الإمكانات المطلوبة لتنفيذ النشاط بصورة 


1 التنفيذ : فنفيذ النشاط المنهجى يتطلب مجموعة من الإجراءات الفردية 





= الباب الخامس ع الفصل الخامس عشر : تصميم الأنشطة التمليمية / التعلمية فى المناهع اللدراسية مم 


.٩‏ الإشراف على الشاط من قبل المعلم ومسئولى المدرسة يتيح الوقوف 
على أداء التلاميذ خلال النشاط وتعديل مسارات تنفيذ النشاط أول 
بأول . 
٠‏ . الحيوية والتفاعل فالأنشطة المهنية تعتمد على حيوية المتعلم وتفاعله مع 

الآخرين ومع مصادر التعلم . 
* تصميم الأنشطة المنهجية . 

يسير النشاط المنهجى فى مجموعة من الخطوات المدسلسلة والمتابعة والق 
تعمشل فى اختيار النشاط ( فردى - جمعى ) وتحديد الحدف هن النشاط ورسم 
خطة تنفيذه والحكم عليه . 
أولا : اختيار النشاط المنهجى وتحديد أهدافه : 

ففى هذه المرحلة يقوم المعلم وانتلاميذ باختيار نوع النشاط من حيث هو 
فردى أو جتعى وهل هو نشاط تعليمى أم اجتماعى أم فنى أم غير ذلك وتحديد 
أهداف النشاط المنهجى فى حل مشكلات منهجية تعليمية أو مشكلات صفية 
ويظهر دور المعلم هنا قى مساعدة التلاميذ على اختيار النشاط الملائم وحل 
الشكلات وتحديد المشكلة وأهميتها ومقترحات حلها ويمكن للمعلم أن يحول 
انتباه التلافيذ لأمور معينة فى النشاط المنهجى ها قبمة تربوية هعرفية أو ههارية أو 
وجدانية . 
ثانياً : التخطيط للنشاط المنهجى : 

وفيها يقوم المعلم والتلاهيذ بتحديد أولويات الدشاط وخطواته وإجراءاته 
والإمكانات التى يتطلبها وميزانية النشاط والطرق التى ستتبع ووسائل التنفيذ 
وكيفية جع المعلومات والحقائق وتمارمة المهارات ويجب على المعلم هنا أن يراعى 
ألا يفرض على تلاميذه شيئا محددا وان يجعلهم يختارون ها يناسب هيوهم 
وقدراهم واستعداداقم من فعاليات النشاط . 


= الباب الخامس ح الفصل الخامس عشر ٠‏ تصميم الأنشطة التعليمية التعلمية فى المناهج الدرامية ‏ ے 
الا : تنفيذ النشاط المنهجى : 
يقوم كل تلميذ أو كل مجموعة بالمهام المطلودة هنه ويقوم المعلم هنا 
عراقية تنفيف الأداء وتشاركه التلاميذ بعض الأدوار وحل ما يقابلهم عن صعوبات 
أنساء تنفيذ النشاط وتوجيه التلاميذ وتشجيعهم وحفرهم لأداء النشاط وإعداد 
تقاريرهم عن النشاط الذى يقوموت بتنفيذه . 
رابعاً ٠‏ تقويم النشاط المنهجي : 
وفضيد يكم الحكم على ننانج النشاط فى ضوء أغراصه ويظهر ذلك ف 
صورة ملاحظة لأداء التلاميذ أو صورة تقارير فردية وجماعية وصور وخرائط 
و سوم وتنماذج وعينات . يمكن أن تنظم فى صورة متحف الفصل أو المدرسة 
وعكدن أن يكصوة النشاط فى صورة مشروع متكامل له نتانج ملموسة تتعلق 
ETE‏ 
٠‏ تصميم الأنشطة النهجية المسرحية . 
بتطلب النشاط الدرامى من التلاميذ والمعلم مجم عه من الخطوات الحامة والقق 
نتحدد فسا يلى : 
التيدمة 
وتوضح فيه' نو 4 النشاط الدرامى المستحدم واهدافه 
u ۳‏ .- 
سحو فيد وبع حطد المشاطد و لحدبد الأدوار المطلوية من ا ابد 
ر الادكانات القى بتطلبها النشاط وأساليب الآداء المطئوبة ونوعها 
* توريع الأدوار 
ويسم اختار التلامسيذ وتوزيع الأدوار والمهام اللازمة على كل متهم 
ونوضيح أهاداف الدور وكيفية الأداء . 
" التدريب على الأداء 
من خلال إتاحة الفرصة للتلاميذ لتنفيذ الدور امام المعلم والزملاء 
وتصحيح الأخطاء حتىق بصل الى الحد الملائم للأواء ٠‏ 
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© التنفيذ 
وفسيه يتم تنفيذ الدشاط النهجى وفق الخطة والأداء التدريى وتحت اشرف المعلم 
وبمشاركة تلاميذ الفصل . 
»التقويم 
ويسم فه مناقشة أداء التلاميذ خلال اللشاط وذكر الإيجايات والعيوب 
وتقويم كل دور والتتائج المستخلصة من الأداء . 
" أمثلة لنشاطات منهجية صفية 
.١‏ المحافظة على البيئة : 
" إعداد بحوث استقصائية عن مساكن البيئة وخطوط المواصالات 
والمستشفيات ومراكز الشرطة ومراكز الخدمات . 
* تصميم إعلانات( ملصقات ) تدعو المواطنين للمحافظة على 
البيئة. 
غرس الأشجار . 
ه حفظ وصيانة التربية . 
ه مسح الوظائف قى البينة . 
- إخراج صحيفة عن البيئة . 
- ج عينات عن البيئة . 
5 دراسة تاريخ البينة المحلى : 
إقامة معرض للصور والملصقات والرسوم . 
» تقديم تقارير مختصرة عن تاريخ البيئة . 
» عرض أفلام متصلة بدراسة التاريخ . 
© تسجيل ملاحظات التلاميذ ومهاراقم خلال دراسة التاريخ . 
* قراءة نصوص تارينية وإدارة نقاش حوها . 
« تميل أدوار تاريخية . 
إجراء اختبارات حول المفاهيم الرئيسية . 
ه زيارة المناحف . 


سل 
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» إعداد نماذج مشابمة لنماذج تاريخية . 
۳. تحديد مواقع هامة على الخريطة : 
* عرض الخريطة أمام التلاهيذ . 
٠‏ طرح أمعاء لبعض المواقع 
* السماح بخروج التلاميذ من الصفوف على السيورة 
.- تحديد المواقع المطلوبة على الخريطة . 
« قام التلاميذ بشف خرائط الكتاب . 
* تلوين الخرائط . 
ھ لحديد المواقع . 
٤‏ . نحديد الموارد الطبيعية فى الدولة : 
ه يطلب هن كل تلميذ إعداد قائمة بأهم الموارد الطبيعية 
» جع صور وعينات لبعض الموارد . 
* دراسة خصائص الموارد المختلفة . 
ه تصنيف الموارد إلى طبيعية وزراعية وبشرية ومعدنية 
وتجارية.... !خخ 
ه تسمية بعض مواقع الحاصلات والمتجات 
عرض خريطة للدولة تبين عليها أهم الموارد 
"أمثلة لأنشطة تستثير التعلم الخلاق لدى التلاميذ . 
.١‏ إيجاد الكلمات فى القصص الجديدة . 
؟. عمل قوانم فردية من كلمات والمرادفات الخاصة بالمادة الدراسية . 
". مناقشة مجموعات اكتلاميذ للقصص 
.٤‏ درامة الصور والرسوم من خلال البحث ف الكتب العملية والاجتماعية 
عن الصور التى تخدم الدرس . 
ه. استخلاص المعلومات من الصورة والرسوم 


ل- للل 
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. دراسة اللماذج مثل نموذج الكرة الأرضية وتحديد مواقع البلاد واخيطات. 

. المقارنة بين الخرائط المستوية السطح وخرائط نموذج الكرة الأرضية . 

. دراسة حياة الشعوب وتبايناها من خلال الصورة المعبرة عن البنائية . 

. متابعة الرحلات المدرسية وتسجيلها من خلال كتابه القصص أو رم قصة 
بالصور أو تصوير الرحلة أو عمل خرائط مصورة للرحلة آو نماذج الآشياء 
ثم مشاهدقا ف الرحلة 

قراءة الخرائط من خلال : 

#دراسة الرموز الممطلحات الخاصة بقراءة الخريطة . 
# تعيين بعض الأماكن والمواقع التى يدها المتعلمون . 
# كتابه ملخص للظاهرات الواردة على الخرائط . 
" تعيين خرائط صماء وتلوين الظاهرات عليها 
" استخلاص .تعميمات هن الخرائط . 
" خصائص الأنشطة المنهجية . 
تتميز الأنشطة المنهجية بمجموعة من الخصائص والسمات مثل :- 
طبيعتها المرئة والتى تلاءم الفروق الفردية والتباينات الفردية . 
#مساعدقا فى تحقيق التمو المتكامل للمتعلم من جوانب المعر فية والمهارية 
والوجدانية . 
* تساهم فى تحقيق الأهداف المهجية بفعالية وتجعلها تبقى لفعرات طويلة . 
« إتاحة الفرص للتفاعل بين المتعلم واختوى الدراسى وجعله قابلا للتطبيق 
" تؤدى لتنوع أساليب التعليم والتعلم وجعلها اكثر جاذبية . 
* تشبع رغبات المتعلمين وتحقيق حاجاهم بدرجة كبيرة . 


ت 


ےہ که خخ فص 
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- خصانص النشاط التعليمى / التعلمى : 
كما توجد لنشاطات التعليم والتعلم مجموعة أخرى هن الخصائص الق 
تجعلها فى غاية الأهمية والفائدة عند تنفيذ المنهج الدراسى وف هذه الخصائص ما 
يلى: 
4 نتصف نشاطات التعليم والتعلم بالتنامى أو التزايد فى طبيعتها . 
. تعمل نشاطات التعليم والتعلم على تحقيق هدف واحد أو اكثر من 
الأهداف التهليمية . 
۴. تيح نشاطات التعلم فرص التفاعل مع محتوى المنهج . 
.٤‏ نتيح نشاطات التعليم والتعلم للمتعلم فرص ممارسة السلوك التوقع فى 
إطار افمدف المخطط . 
ه. تساعد نشاطات التعليم والتعلم على إيجاد أساليب مختلفة من العلم 
والتى بدورها تساعد على تنمية وتحفيز لدى التلاميذ والعمل على 
تنمية ابتكارهم . 
5 تساعد على استمرارية التعلم عن طريق التخطيط الجيد لها وذلك 
بربطها عا سبقها وما سيلحقها من نشاطات . 
۷ تنويع نشاطات التعليم والتعلم يتيح فرص المشاركة لأكبر عدد من 
المتعلمين نما يؤدى اكتساب خبرات جديدة . 


* المعايبر الواجب توافرها فى استخدام الأنسطة التعليمية . 
لقد تعددت العايير الواجب توافرها فى استخدام الأنشطة التعليمية 
ويقتر ح العلمساء الذين تناولوا هذا المجال بالبحث والدراسة مجموعة من المعايير 
وتذكر منها على سبيل المثال:- 
E‏ 
١‏ معايير بيرلون : 
يرى بيرثون انه عند اقتراح نشاط ما فانه لا يقبل ألا تعوافر فيه ما يلى: 


1 
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أن يرى المتعلمون انه يمكن استخدامه لتحقيق أغراضهم . 

أن يرى المعلم انه يمكن أن يؤدى إلى غايات مرغوب فيها . 

عناسسبته لمستوى نضج التلاميذ زان كان فيه بعض التحدى لقدراهم 
ولكن يمكن القيام به ويقودهم إلى تعلم جديد . 

يكن تنقيذه فى حدود إمكانات المدرسية المجتمع . 

أن يحقق العنوع لديهم فى النمو المتوازن للمتعلم 

أن تسهم فى تقبل الفروق الفردية قى امجماعة . 


: " معابير رايس " وزد7‎ ١ 


یری زايس (ئai‏ 7 )أن يعم الاختيار للأنشطة فى ضوء أهداف المنهج 


أساسياته ومحتواه وخبرات المتعلمين كما يلى :- 
و ومحتواه وخبر : 


أهمداف المنهج : ينبغى أن تساهم النشاطات فى تحقيق أهداف المنهج 
المر جوة. 

الالتزام بالأساسيات التى يكون عليها المنهج : بمعنى أن النشاط ينبغى أن 
يعمل على تكوين وجهه نظر للمتعلم غير مشوهة عن امجتمع الذى 
يعيش فيه والثقافة التى يحيا فيها ونقد أحوال المجتمع نقدا بناءا ء ولذلك 
مساعدة المتعلم على فهم ظروف الحياة وتقبل فكرة التغيير وإكساب 
المتعلمين المريد من الخبرات . 

المحتوى : فكل نشاط له محتوى . وهل له قيمة تربوية أم لا ؟ 

خبرات المتعلمين : فالنناط ينبغى أن يدرك المتعلم له معنى » ويتطلب 
هذا أن يكون فى نطاق خبرته بكل معانيها (الخبرة كقدرة /كثقافة / 
كاهتمام) ويبغى أن تكون اهتمامات المتعلمين موضع الاعتبار عند 
تصميم أو اختيار خبرات التعلم . 


۳( معابير هويثر hıeeler‏ ¥ 


يرى أن هناك عدة معايير تساعد فى اختيار أنشطة التعليم والتعلم منها:- 


59000 
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الصدق وهاه : يعن أن يكون النشاط مرتبطا بالأهداف العربوية . 
وتحدد درجة صدق التشاط بمقدار ما يحققه فعلاً من تغيير فى السلوك 
الذى يرتبط بالهدف الذى بر جى تحقيقه . 

الشمول 1151055 م:0© : أى يشمل الجوانب العرفية 
والوجدانية والنفسحوكة ( المهارية ) 

التفوغ ءاه : ينبغى اختيار النشاط لتحقيق النمو الشامل للمتعلم 
> أن المتعلم يتفاعل مع الشاط ككل > وإن المتعلمين يتعلمون ععدلات 
مختلفة وبطرق هتنوعة وكل يبرز التنوع فى الأنشطة المقدمة . 

اكلائمة تر !]1 : ينبغى أن تلائم الأنشطة المستوى العام للجماعة 
كما تلائم المستويات المختلفة لأفرادها . بمعنى آخر تلائم الخصائص 
الأساسية للمرحلة العمرية القى ينتمى إليها الأفراد المتعلمين الذين 
ميقومون بالنشاط . 

الستمط :721 : ترتبط الأهداف التربوية غط معين . وبتحديد النمط 
بعدة عوامل مسنها التوازن احتياجات الفرد ومتطلبات امجتمع , 
والاسعمرارية فى التعلم والتقدم » والربط بين الخبرات المختلفة . 
التراكم 0۸ Accu rai‏ يبغى أن يوؤدى الشاط إلى تراكم فى 
اخبرات . 

الارتباط الوثيق بالحياة الخاضرة والمستقبلية . 


4) معايير اللقائي : 


يرى أن هناك عدة معابير لاختيار أشكال الأنشطة التعليمية التعلمية 


سواء على المستوى التخطيطى أو السفيدذى ومنها : 


الارتباط ينه وبين عناصر المنهج الأخرى ر الأهداف - المحتوى - 
الطرق المستخدمة - الومائل التعليمية - أساليب التقويم ) . 

الارتباط بينه وبين المتعلم : حاجاته واهتماماته وأثارته للتفكير والتنوع , 
إتاحة الفرص للجميع للمشاركة الإيجابية . 

إثارة مشكلات تكون موضوع دراسة وتحليل . 

الحاجة إلى استخدام مصادر متنوعة غير الكتب المدرسية . 
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* مراعاة الظروف الخاصة بكل بيئة . 
« تكن المعلم من كفايات تخطيط النشاط وتتفيذه مع التلاميد . 


" معايير مقترحة النشاط المنهجى. 

" الهدفية : أى يكون النشاط ذو هدف محدد ومرتيط بأهداف الدرس . 

. الصدق : أى يكون النشاط متلائماً مع أهداف الهج . 

» الاقتصادية: أى يكون النشاط ملائم اقتصادياً من حيث تكاليف تنفيذه. 

» الزمن : بان يكون النشاط متوافق مع الزمن المتاح للمعلم والمتعلم . 

" اللاءمة : أن يكون ملائم لخصائص المتعلمين ومستوى نموهم وقدراهم 

واستعداداقم . 
» التتابع : بان تكون إجراءات الدشاط محددة ومترابطة بصورة منطقية أو 
سيكولوجية وبما يؤدى لنتائج واضحة . 

" القابلية للقحقيق : أى تكون إمكاناته متاحة للمعلم والتلميذ . 

* الشمولية : بحيث يكون شاملا لجوانب متعددة من الخبرة . 

" الستعاون : فالنشاط يجب أن يكون عملية جماعية يقوم يما مجموعة من 

التلاميذ ويشاركهم المعلم . 
» وظيفية الدشاط فيجب أن تتميز الأنشطة المنهجية بالوظيفة فى المضمون 
والتنفيذ بحيث تخدم الجوانب التعليمية المختلفة . 

ويتضح من العايير السابقة أن بعضها متعلق ببية الهج ذاته » وبعضها الآخر 
متعلق بطيعة المتعلم , كما أن بعضها متعلق بالظروف المتاحة . وكذا بكفايات 
المعلم الخاصة بهذا الشأن . والبعض الآخر يتعلق بإثارة تفكير المتعلمين وتحفيزه » 
ومهما يكن فالأنشطة عبارة عن هواقف تعليمية يثار فيها تفكير المتعلم واهتماماته 
ويشعر من خلال المرور يما جمشكلات يكون عليه بذل جهد لحلها . وهذا يؤدى 
إلى إشباع رغباهم وتكيفهم مع ذاهم وكذلك مع مجتمعهم . 
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قضايا للمناقشة :- 
١-علاقة‏ الأنشطة بالأهداف المنهجية . 
؟ --تصنيفات الأنشطة . 
*7- المعايير الخاصة بالنشاط المدرمى ر التعليم التعلمى ) 
٤‏ - علاقة الأنشطة بتنمية التفكير والقيم . 


تكليفات :- 
-١‏ تخصير بعسض الأنشطة الق يمكن أن تسشير النشاط الإبداعى لدى 
التلاميذ . 
- صمم بعض الأنشطة فى مادة تخصصك بحيث تكون مرتبطة 
بأهداف محددة 


تعيينات :- 
44 اسستعرض الكتاب المدرسى ف مادة تخصصك فى أى مرحلة هن مراحل 
التعليم العام ثم قم بالآنى 
-١‏ عدد الأتشطة الدراسية المتضمنة فى الكتاب 
أنقد الأنشطة فى ضوء المعايير التى درستها فى هذا الفصل . 
إعسرض لدورك داخل المدرسة فى الأنشطة اللاصفية مقدما 
غموذجا لذلك . 
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المستويات المعيارية والمنهج الدراسى‎ 


حر كة المعايير والمستويات . 

خصانص حركة المعايير والمستويات المعيارية . 
معوقات تواجه حر كة المعايير العالمية والقومية 
أفواع المستويات المعيارية . 

مواصفات صياغة المستويات المعيارية للمبهج 
الدراسى 

المستويات والمعايير العالمية . 

مفهوم الاعتماد وحركة المعايير . 

معايير جودة المعلم وطرق التدريس . 

معايير الهج الدراسى . 


يفترض فى نهاية دراستك للفصل أن تكون قادراً على : 

تحديد مفهوم المستويات المعيارية وتوافر الأداء . 

شرح خصائص حركة المعايير والمستويات . 

توضيح معوقات حركة المعايير العالمية والقومية . 

تصنيف المستويات المعيارية حسب أنواعها . 

تحدد مواصفات صياغة المستويات المعيارية للمنهج الدراسى . 
تعرض أهم المستويات المعيارية العالمية . 

تحدد مفهوم الاعتماد وعلاقته بالجودة والمستويات المعيارية . 
نشرح هعايير جودة المعلم وطرق التدريس . 

توضح مؤشرات معايير المنهج الدراسى , 





EA 


د الباب الخامس سس الفصل السادس عشر: المستويات المعيارية والمنهح الدراسى < 
* مقدمة : 

بدا مذ فترة طويلة التركيز على الجودة الشاملة فى التعليم من خلال 
استهداف جودة المنتج التعليمى والحمثل فى إنسان يستوق الشروط والمواصفات 
القياسسية للجودة ف الإنسان عقلاً وأداء ووجدانا باعتبار أن الإنباتن كمنتج 
تعليمبى يعد بمثابة نقطة البداية والوسط والنهاية فى الجودة الشاملة . 

ولقد بدأ تطبيق فكرة المستويات المعيارية ؟/»7 »ل810۸ فى سبعينيات 
القرن الماضى . مع أن الفكرة ولدت مع بدايات القرن العشرين . وذلك عندما 
ظهرت فى نظريات المناهج الدراسى ها تؤكد على مفهوم الأداء على يد 
قر انكلين بوبيت اقططن8 ۴٣)11"‏ فى كتابه الذى تم الإشارة إليه فى الفصل 
الأول بعنوان كيف تصنع المنهج الدراسى How To Make a curric ulu‏ 
والذى صدر فى اوائل عشرينات القرن الماضى ( ۱۹۱۸ ) والذى يركز على 
سئلسلة من المهام التى ينبغى على المتعلمين القيام بها ومعايشتها بطريقة تدمى 
قدراتهم على تصرف الأعمال والمسنوليات التى تمكن أصحاها من القيام بمهام 
وواجبات محددة , 
رلقد كان من جراء ها سبق ظهور فكرة المستويات المعيارية والتى أخذت مسميات 
عدبدة . أبررت عدم وجود اتفاق فى المفهوم فمرة تعرف من خلال امحتوى ومرة 
من خلال الأداء perfor 11۸٤‏ وأخرى من خلال التحصيل Achievenent‏ 
وتارة من خلال القياس والتقدير 455©557716/76 . 

ولعل من أهم المصطلحات التى ارتبطت بالمستويات المعيارية هى مصطلح 
مؤشرات الأداء 10141075 Performance‏ والذى يشير إلى أداءات متوقعة 
قابلة للقياس والملاحظة يؤديها الطلاب وتوضح هذه المؤشرات تقدم الطالب 
صوب تحقيق المستويات المنشودة . 


ا ل 


عد الباب الخامس سج الفصل السادس عشر: المستويات الميارية وامنهج الدراسى < 
* المنهج الدراسى والمستويات المعيارية. 

تعد المستويات المعيارية ليست مجرد نظرية أو فلسفة . بل ها تأثيرا قويا 
على تحصيل الطلاب من خلال تحديد ما ينيغى أن يعرفه الطلاب وما يجب أن 
يكونوا قادرين على أدانة . 

وبسرغم مسن الاهتمام المنامى بالمستويات المعيارية 5) $1۸4٣‏ فإن 
الحاجة مازالت قائمة من اجل الوصو إلى آليات ملائمة لتحقيق هذه المستويات 
من خلال المنهج الدراسى . ينبغى مختوى وأهداف وأساليب وأنشطة تعليمية 
وتقوعية تقوم على المستويات المعيارية . 

كما أنه لابه من أن تصنف تلك المستويات المعيارية بعدة خصائص كى 
تقوم بأدوارها النوطة ها وهذه الخصائص هي :- 

* الدقة والوضوح والقابلية للتطبيق . 

الجماعية فى التخطيط والسفيذ والمتابعة . 

ه الارتباط بنقافة الجتمع . 

*» التغذية الراجعة المستمرة . 

© التميز لجميع الطلاب وليس للنخبة . 

فى السنوات الأخيرة بدأت كثير من المؤسسات العليمية تتجه إلى المعايير 
السربوية » لتحقق الموضوعية فى حكمها على متعلميها . والكشف عن فجوات 
الأداء . وتر كز حر كة المعايير التربوية على الناتج الذى يصاغ فى صورة أداء يمكن 





= الباب الخامس الفصل السادس عشر: المستويات المعيارية والمنهج الدراسى < 





والمعايير sىم S1»‏ كلمة جمع هفردها معيار وهو ها يقاس به غيرة 
وهو النموذج الحقق لما يتبغى له أن يكون عليه الشىء ر لسان العرب ) 

ويقصد بالمعيار " إقرار مجموعة من البنود التى ينبت بالدراسة العلمية 
والبحث الدقيق أها كافية تماما لمقابلة الاحتياجات اللازمة لإتمام انتج فى شكله 
النهائى ( بلبع : ٠٠١١‏ ) 

والمصيار أيضا عبارة عن " مجموعة من الشروط التفق عليها ويمكن من 
خلال تطبيقها تعرف مواطن القوة ومواطن الضعف فيما يراد تقويمه وإصدار حكم 
عليه . 

وهناك ما يطلق عله معاير الخودة Stan d2r5‏ (/02::8/7) والمعيار 
التسر بو ى Educational Standards‏ وبقصد بعمعابم الحودة " المواصفات 
اللازمة للمنتج الجيد الذى يمكن قبوله . وهى الضمان لحسن مستواه وزيادة 
فعاليته . وقدرته على المنافسة ف الأسواق العالمية " أما ( المعيار التربوى ) فهو ' 
عبارة تستخدم للحكم على جودة المنهج أو طريقة التدريس و أساليب التقويم أو 
بر امج التنمية المهنة للمعلسين . 

وباعتبار أن المعابير التربوية تعدد محددات وموجهات تحدد ما يجب 
تدريسه بدقة وهو ضوح وصايجب أداؤه من قبل الحعلمين كما توفر المساءلة 
11 لدى المهتمين والقائمين على العملية التعليمية كما تساهم فى 
توحيد نواتج التعليم رغم إتاحة حرية اختيار الادة التعليمية وفق الفلسفة السائدة 
والحاجات الضرورية . ( عبد الطيف حيدر 7٠٠١4‏ ). 


-- | ل 


= الباب الخامس سس الفصل السادس عشر: الستويات المعيارية والمنهج اندراسی س 
وتستطلب حركة المعسايير القسربوية وضع وصااغة معابير للأداء 
rer france Standards‏ باعتبارها معايير توضع على مستوى الوحدات 
الدراسية وتحدد الأعمال والإجراءات التى تصف الأداء المرتبط ممعيار محتوى معين 
. ونعكس مستوى أداء مرغوب فيه . وعادة ما يصاغ معيار الأداء لكل مهمة 
أدائية من المهام التى يكلف بما المتعلم وهذه المهام تتكامل فى النهاية لتحقيق من 
خلال إنجازها - معيار المحتوى ذى العلاقة بالمستويات المعيارية . 
كما تتطلب حركة المعابير التربوية أيضاً . وضع مؤشرات ( معارف - 
مهارات جزئية ) تمثل مكونات نمو المعيار وتقود إلى تحقيقه » مع تطوير وصف 
لمستويات الأداء ءععءأرم 8 وهو ها بيز هذه الخركة عن غيرها من حر كات 
التطوير المعرفية سابتقا 
وتتميز حركة المعايير بمجموعة من الخصانص أيضا مثل . 
# كوفا أى (المعابير ) مدخلا للحكم على مستوى الجودة فى مجال دراسى 
معين " من خلال : 
* جودة ما يعرفه المتعلمين وها يستطيعون أداؤه . 
» جودة البرامج المقدمة للتعلم فى جال دراسى معين . 


جودة تدريس مجال معين . 
ه جودة النظام الداعم للمتعلم والنهج 
. جودة برامج وممارسات وسياسات التقويم . 
4 وتوفير المعابير كمحكات للحكم على مدى التقدم نحو تحقيق الأهداف كما 
توفر رؤية 7/5/0 شاملة للتعليم والتعلم من خلال برنامج تربوى معين 
يوفر فرصا للعميز للمتعلمين . 





= الباب الخامس سس القصل السادس عشر المستويات المعيارية والمنهع الدراسى حت 
# توفر معايير فروع العرفة المختلفة على المستوى الوطنى والقومى أفاق 
للتعاون والتعاضد والتناسق من أجل تحسين عملية التعلم والتعلم فى مجال 
تربوى معين 
4 تسهم العايير التربوية فى تطوير المقررات الدراسية من خلال تبني سياسات 
وممارسات هتميزة وتجاوز صعوبات ومعوقات النى الحالية للمدارس . 
© توفر المعايير بيئة فاعلة للتعلم والتقدم والتميز وذلك من خلال :- 


قيز المعلمون للأنشطة التعليمية التى تمكن المتعلمين من تحقيق المعايير . 
المستعلم يعرف واجباته وبمكنه استخدام معايير محددة لتحقيق المعايير 
والمستويات المطلوبة . 

أولياء الأمسور يشاركون فى دعم الأبناء المتعلمين وتحفيزهم لحل 
الو اجات الدراسية وإنجاز المهام التربوية المطلوبة هنهم . 

بتحرك نولو الإدارة العربوية والمدرسية فى ضوء محاكات 
وعوجهات معارية محددة يعملون من خلاها على تحقيق المتطلبات 
للإنجاز والدمييز . 


# تعد المعابير التربوية ععثابة مقياسا لتقو أبعاد التعليم والتعلم من خلال 
توصيف ما يجب أن يكون عليه كل عنهما من خلال: 


الكتاب المدرسى فى ضوء المعابير . 

التمية المهنية المميزة . 

أماليب دعم المعلمين لتحقيق المستويات المعيارية . 
جودة المصادر التعليمية التعلمية . 


حت الباب الخامس سس الفصل السادس عسر: المستويات المعيارية والمنهح الدراسى سد 

4 توفر المعايير التربوية توحيدا وانساقاً فى الأحكام . 

+ تعد هؤشرات الأداء أو أدلة الأداء المشتقة بعناية وبدقة من المعايير 
موجهات جيدة للمعلمين والأباء والمتعلمين من حيث التخطيط للتدريس 
وتحديد جوانب القوة ف الأداء و جوانب الضعف » وأساليب محاسبة 
المعلمين وتحديد مهامهم التربوية والتعليمية من اجل تجويد المخبرجات 
التعليمية . 

4 تحقق المعايير التربوية مبدأ التميز ومبداً المساواة فالمعيار بمدل تحديا للمتعلمين 
يجعلهم يتناقشون من أجل تحقيق التميز . وكون المعايير لكل المتعلمين بغض 
النظر عن خلفياتهم وخصائصهم و هذا يحقق المساواة وتكافؤ الفرص . 

© توفر المعاييز مواقف تربوية تضمن استمرارية الخبرة من مستوى تعلييى إلى 
مستوى آخر ومن مدرسة لمدرسة أخرى . 

© تمكن المعابير التربوية فرصا لدعم قدرة المعلمين على مساعدة المتعلمين على 
الربط بين ما تعلموه من خبرات سابقة والتعلم الجديد المطلوب تعلمه ما 
بيسر انتقال أثر التعلم لمواقف جديدة . 

© تساهم المعاير التربوبة فى تنمية قدرات التفكير الناقد والخلاق وغير ذلك مما 
يتطلب مستوى ومعيارا لتمكن المعلمين من المعرفة والمهارة والقيم التى تحقق 
كل ذلك . ( يونس وفضل الله :۲۰۰۵ ) 

ويشير محمد رجب فضل الله 7٠٠8‏ إلى أن حر كة المعايير التربوية يتوقع 
أن تعمل على حدوث مجموعة من التحويلات الآلية ف النظام التعليمى :- 
« أن كسل المتعلنين سيصبحون قادرين على التعلم إذ' أتيحت لمم الفرص 
المناسبة والزمن الملائم . 





= الباب الخامس ‏ سج النصل الصادس عشر: المستويات المعيارية والمنهخ الدراسى < 

» يمكن لكل المتعلمين تحقيق المعابير بل وتجاوزها أحياناً . 

" تكافؤ الفرص سييح لكل متعلم فرصا متساوية ومتكافئة لقدراته 
وإمكاناته . 

« سيتغير الهدف عن التعلم بدلا من تعلم محتوى الكتب المقررة > إلى تعلم 
محتوى المعابير الذى ينمو ويستمر . 

» ف التقويم سيتحول أسلوب التقويم من التقوم النهائى إلى التقويم المسعمر 
والتكوينى والذى يوفر فرصا لتجويد المدخلات والعمليات والمخرجات 
التعليمية أولاً بأول . 

» ستدعم المعايير تنوع أساليب المعلمين عا يسمح عمقابلة احتياجات التعلم 
لدى كل متعلم . 

" يوفر حركة المعايير أساليب محاسبية لأعضاء الظام التعليمى ثما يساهم فى 
تحديد من سيتم محامبته من خلال العمل التربوى وكيفية الحاسبة . 

" بعض المعوقات التى تواجه حركة المعابير العالمية والقومية : 

# غياب ثقافة العايير لدى كثير من المشاركين فى الخطاب التربوى على 
مستويات فوقية وتحتية . وبالتاللى اقتصاد رؤية واضحة نحو فكر المعابير 
فى النظام التربوى . 

"* تدنئى قدرات المعلمين وتأهيلهم با يعرق تطبيق المعايير التربوية حق 
أصبح بعض المعلمين يحفظون المعايير درن أن يقهموا معناها وإجراءاقا . 

* اللغط التربوى نحو تحديد ماهة المعابير وها علاقتها بالمستويات 
والمؤشرات والمنهج والأداء المهنى .... إل . 

* تقصى الإمكانات والموارد والخبرات الملائمة لسياسات المعايير التربوية 
مع تد التنور التكنولوجى لدى الطلاب فى كليات التربية وما يتعلق به 
من استخدام الحواسيب ف العملية التعليمية . 


= الباب الخامس س الفصل السلاس عشر: المستويات المعياربة والمنهج الدراسی س 

* الميل إلى شعارات المعايير دون فهم دلالة هذه الشعارات وأساليب 
تنفيذها . 

قصور واضح ف الدافع نحو استخدام المعايير خاصة من المدراء والمعلمون 
الذين ينفذون ما يملى عليهم دون دافعية واقساع . 

« ضرورة المشاركة المجتمعية على مستوى النخبة وأولياء الأمور . فقضية 
المعابير أكبر من أن تكوت ق يد التربويين وحدهم . 

" قصور فهم بعض المشاركين من المسئولية فى قرارات إصلاح التعليم عن 
إدراك مفاهيم التطوير وكيفية إحداثه وتحديثه فى العملية التعليمية . 

ه الببة التعليمية المتنافرة وعدم إنسانية العلاقات المهنية والإنسانية بين 
عناصر النظام التربوى » فوزارة التربية والتعليم فى جانب ومستوى 
كليات التربية وإعداد المعلم فى جانب واللجان السياسية فى جانب 
وكل يتحرك بمفرده دون جماعية العمل. 

كل هذه المعوقات تتطلب فهما جيدا لحركة المعايبر ومستويات التميز 
والأداء والأدوار والمهام لكل عنصر والسياسات المنظمة فضلا عن الاهتمام بالبناء 
النفس للمعلم والاجتماعى والاقتصادى لتدعم أداؤه وتنفيذه لمتطلبات الإصلاح . 
انواع المستويات المعيارية 

تتعدد أنواع المستويات المعيارية 5/6724705 فهناك . 

: Content St dards مستويات المحتوق‎ ١ 
وتعنى وصف المعلومات والهارات التى يبغى أن يعرفها الطلاب‎ 
ويستطيعون القيام ها »وعادة ما تتضمن الأفكار والمفاهيم والقضايا والمعارف‎ 
الأساسية وطرق الستفكير والعمل التى يتصل بنظام جال المعرفى الذى يتعلمه‎ 

الممثلون والمتوقعة منهم . 
'- مستويات الأداء Performance Standards‏ 

وهى عبارات سلوكية تصف - فى ضوء مستويات المحتوى - أداء 
المتعلم لما تعلمسه من خلال المستويات العيارية والمرتبطة بالغتوى . كما تحدد 


س 1:5 


= الباب الخامس الفصل السلاس عشر: المستوبات العيارية والمنهح الشراسى هح 


مؤشرات الأداء الست توضحح ما ينيغى أن يؤديه الطالب معرفياً ومهارياً عدد 
مستوى مقبول من الجودة حيث تقدم أمثلة حول مدى التقدم نحو تحقيق المعايير 
٣‏ مستويات التحصييل Achievenıe#ı!t Standards‏ : 
وتعنى مستويات معيارية خاصة لكل مادة دراسية ترجع إليها عندما نريد 
قياس المعلومات والأداءات والعروض الى اكتسبها الطالب ف المادة الدراسية . 
ئ عستويات أغراض التعلم 5اء 510:02 Opportunity to learns‏ : 
المسكويات المعيارية تساعد فى إتاحة فرص عتساوية فى التعلم وتصنيف 
تلك المعايير إلى أى هدى تتوافر البرامج والمصادر بالمدارس والمؤسسات التعليمية 
من أجل تحقيق المعايير المرتبطة بالأداء والحتوى .وق كل الأحوال لا يمكن لأى 
نوع من المستويات العيارية أن يتواجد بمفرده 
۵ هسنويات الفقدير 5147100705 Assess" e۸1‏ : 
وهى مستويات لقياس ما يعرفه الطالب فى صورة تقدم نحو المسعويات . 
أى قياس للأداءات فى ضوء المستويات . كما نجد مسميات أخرى تتداخل مع 
مسمى المستويات المعيارية منها . 
١‏ معابير Performance Criteria saî!‏ : 
ونعنى مجموعة من الموجهات والقواعد والبادئ يمكن الحكم فى ضوثها على الأداء 
. أى هى القيم التى نستخدمها فى التقدير » وبذلك تكون وصفا للامح الأداء 
ومکوناته . وشروطه ومستواه . 
N‏ تقدير الأداد Performance Assessment‏ : 
ونع التوصيف الدقيق المسبق للأداءات المستهدف تقديرها هن أجل ملاحظتها 
مباشرة عند قيام الطالب قا . وإصدار حكم على نوعية الأداء . 
۸ أهداف التعليم Learning Goals‏ : 
وتعنى وصفا دقيقاً لتوقعات ها سيعرفه الطالب من معارف ومهارات ومفاهيم 
ومدركات وقيم وقدرات وأساليب تفكير لص العملية إلى تحقيقها وقياسها . 





toy i 


ح الباب الخامس سک الفصل السادس عشر: الستويات المعيارية والمنھح الدراسى ے 
" مواصفات صياغة المستويات المعيارية. 
" الدقة والوضوح بما يعكس توقعات كبيرة . 
" الشمول جوانب العملية التعليمية المختلفة . 
ه الصياغة البسيطة التي تمكن من استغلاها بسهولة , 
* الارتباط بالأداء وإمكان قياسها . 
ه أن يحقق مبدأ المشاركة من خلال اشتراك المستفيدين في المجتمع في إعداد 
المعايير وتقييم نتائجها 
" الموضوعية من حيث النظر للأمور التي تخدم الأهداف العامة 
» الأخلاقية من خلال استناد المعايير إلى القيم الخلقية وما يخدم القوانين 
والأعراف السائدة في الجتمع 
» المجتمعية من خلال انعكاس تقدم امجتمع وحل مشكلاته من خلال المعايير 
* الاستمرارية والتطور 
*_الوطنية والقومية بما يحقق أهداف الوطن وحل مشكلاته وقضاياه 
من الخطأ اعتبار معايير لدولة معينة مناسبة لدولة أخرى. فمن الواضح أن لكل 
دولة فلسفتها وقضاياها وتوجهانما وبالتالي ها مستوياتها المعيارية المصاغة من قبل 
أبنائها وا يمكنهم من المنافسة العالمية 
يعرف بوهام :20/477 وأخرين المستويات المعيارية على أا عبارات 
تشير إلى الحد الأدن من الكفايات المطلوب تحقيقها لغرض معين» ويعتبر هذا الحد 
الأدن هو اقل الكفايات الواجب توافرها لدى الفرد كي يلحق بالمستوى الدراسي 
الأعلى أو هو اقل المهارات الواجب توافرها لدى الفرد لكي يؤدي وظيفته في 
الجتمع با يسمح بعحسين الوضع الخالي. 
« المستويات المعبارية للمنهح Curriculum Standards‏ . 
هي مستويات معيارية لكل عنصر من عناصر المنهج من فلسفة وأهداف 
ومحستوى وطرق التعلسيم والتعلم ومصادر المعرفة والتكبولوجية المتقدمة وطرق 
التقوبم وأساليب تعميم المنهج لتحقيق الأهداف المرغوبة . 


س 1 سدس io‏ 








عد الباب الخامس س الفصل السلاس عشر: المستويات المعيارية والمنهج الدراسى ے 
* المستويات ال معيارية للمحتوى Content starıdards‏ 
مستويات معيارية تساير الاتجاهات العالمية المعاصرة لما يجب أن يعرفه كل 
طالب وما يكون قاهرا على أذانه كنتاج لدراسته للمواد الدراسية المخعلفة 
" المستويات والمعايير العالمية: 
هناك الكدير من المؤسسات والجمعيات والمراكز البحفية المهتمة بتتمية 
المعلم المهنية . ومن ابرز تلك المعايير 
١‏ معايير مؤسسة () 1/745 ) 
وهى هؤسسة ققدم بتحديد معايير المعلم وجودة التدريس وصاغت عشرة 
معابير عامة يجب توافرها لدى المعلم 
" وعى المعلم بمفاهيم وبنية هادته الدراسية . 
د وعى المعلم بأساليب وإجراءات التعليم والتعلم الطلابي. 
» وعى المعلم باختلاف وتنوع طرق وأساليب تعلم الطلاب. 
* تمكن المعلم من استخدام طرق وإستراتيجيات تنمى التفكير . 
© تفهم المعلم لأساليب اسبثارة دافعية الطلاب. 
د تفهم المعلم لأساليب تنمية الاستقصاء النشط والعمل الجماعي والفاعل 
داخل غرفة الصف. 
» يخطط العلم للتدريس معتمدا على المعرفة المتضمنة فى المادة والمتعلمين 
والمجتمع وأهداف المنهج . 
» يعي المعلم أساليب توظيف استراتيجيات التقويم. 
يسعى المعلم لتدمية قدراته المهدية دائما. 
يقيم المعلم علاقات جيدة مع الزملاء بالمدرسة وافيئات ذات العلاقة 
قات 
ولكل معير من العابير السابقة مجموعة من المؤشرات التي توضح المهام 
والسلوك المطلوب. 


حت الباب الشامس 
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'- مهايبر المركز الدولي لتدريس الدراسات الاجتماعية ر۷€°8SS‏ ) 
مر كز متخصص بوضع معايير لناهج الدراسات الاجتماعية ومعلميها في 
4 وقد حدد خسة أبعاد للمعايير الواجب توافرها في معلم الاجتماعيات:- 


معايبر ومستويات خاصة بقدرات العلم على التخطيط اليد للدروس 
معايير وهستويات بكيفية استخدام استراتيجيات تساعد على التعلم 
التشط داخل غرفة الصف 

معايير خاصة بكيفية استخدام أساليب التقوم المختلفة 

معايير خاصة بكيفسية استخدام وتفهم الاختلافات والفروق بين 
التلاميذ فى التعلم 

معايير خاصة بالتنمية المهنية للمعلم وتطوير أدائه 


ولكل معيار مجموعة من المؤشرات التى يمكن قياسها لدى المعلم 
۲ معايير مؤسسة كنتاكي 1/25 ) 
وتنبع مؤسسة كنتاكى التربوية للتقويم والاعتماد والجودة والتى هم 
بمعايير المعلم واعتماده وحددت تلك المؤسسة مجموعة من العايير الق يبغى 
توافرها لدى المعلمين لاعتمادهم فى مهنة التدريس وهى :- 
" تخطيط وتصميم المواقف التعليمية 


خلق المناخ التعليمى والخفاظ عليه 

إدارة الموقف التعليمى 

تقييم ومتابعة نتائج التعلم 

تأمل وتقييم الموقف التعليمى 

التعاون مع الزملاء والوالدين والمؤسسات امجتمعية 
المشاركة في التدمية المهنية 


ولكل معيار مجموعة مؤشرات يسهل ملاحظتها 


= الباب الخامس 
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المعايير القومية للتعلم بمصر : 
هي معايبر صاغتها وزارة التربية والتعليم المصرية شملت كل من : 


معايير المدرسة الفعالة 
معايير المشار كة المجتمعية 
معايير المنهج ونواتج التعلم 
معاير المعلم . 


وفي مجال إعداد وتنمسية المعلم تم اعتماد مجموعة عن المعايير الرئيسية 


وهي: - 


معابير التخطيط للتدريس 

معابير استراتيجيات التعلم وإدارة الصف 
معابير المادة العلمية 

معايير العقويم 

ععايير مهنية المعلم . 


وقد جاءت العايير القومية في مجموعة هن الوثائق علي النحو التالي:- 


وتبعتان الأولى لمعابير المنهج والثانية لعابير التعلم هنشورتان في 
المجلد الأول : لمش وخ المعابم القومية للنعلم فى مصر لعام ١37‏ ١٠٠م‏ 
ونسيقة العايب تحتوى كل هى المواد الدراسية الثمانية وتم نشرها في 
مجلدين + - 


المجدد الثاني :وتتضمن معاي عفردات التربية الديية الإسلاهية .والتربية 


الدبنية المسيحية . واللغة العربية . واللغة الإنجليزية > واللغة 


الفرنسية . والدراسات الاجتماعية . 


للل 


= الباب الخامس ‏ س الفصل السادس عشر: المستوبات المعياربة والمنهج البراسئ < 


المجلد الثالت : ويتضمن معايير مقررات العلوم والرياضيات وبالنسبة لوثيقة 
إعداد المعلم فى المشروع القوهي للمعايير التعليمية فى مصر 
فقداقتصرت على معاير شاملة لأذاء المعلم سواء فى 
عملاث :- 
« التخطيط للتدريس 
* إستراتيجيات التعليم أو إدارة الفصل ووقت التعلم والتمكن من الادة 
العلمية والتقويم ومهنة المعلم . 
ويشير فاير مراد هينا 4 5٠٠‏ إلى أن وثيقة المعايير القومية للتعلم قد 
تضمنت ف محاورها الأساسية المعلم من ناحية التخطيط وإدارة الفصل ومهنية 
التعليم . وإن أهم الملاحظات حول الوثيقة متعلقة بعمليات التدريب فى ضوء 
الاحتياجات والمناطق الميدانية وعدم الاقتصار على الخحاضرات النظرية مع ضرورة 
الإكثار بورش العمل وجلسات التدريب والمشاغل التربوية و العصف الذهنى . 
ورغم تباين التأثير والمعارضة للمعابير فان المعارضين ها يرون أن تأثيرها 
سيكون سطحيا وغير فاعلا و أها تتميز بالشكلية على حساب الواقع والموضوعية 
سواء على المعلم أو على المتعلم وقد يرجع ذلك لعدم الوعى الكاف يما أو غياب 
ˆ ثقافة المعايير ” عند المهتمين والقائمين بالتطوير ميدانيا وهناك دعوة لتضمين 
تلك المعايبر ضمن فقرات الإعداد ني كات التربية ومعاهد إعداد المعلمين مما مهد 
لتطوير الإدارة خلال انخراط الخريمين في الخدمة 
* مفهوم الاعتماد وحركة المعابير: 
ظهر مفهوم آخر للجودة هو الاعتماد /41007641/86110, وهو مفهوم يشير إلى 
طريقة أو مجموعة إجراءات يتم ها أو من خلالها إعطاء فكرة تعليمية شاملة 


للمؤسسة التعليمية أو البرنامج الدراسي والقي توجد في المؤسسة أو البرنامج 


= الباب الخامس س الفصل السادس عشر المستونات المعياربة والمنهج الدراسى < 
كما يشير مفهوم الاعتماد أيضا إلى آلية دق إلى الارتقاء بجودة التعليم 
في المؤسسات التعليمية +فهو أد'ة فعالة لضمان مستوى ومعايير جودة معينه 
أيضا ينظر إلى مفهوم الاعتماد علي أنه يشير إلى عملية تقويم جودة 
لتو ى التعليمي للمؤسسات التعليمية والتي تتم بواسطة هيئة متخصصة في ضوء 
معابم محدده غمالات العملية التعليمية المقدرة 
كما آن الاعتماد يشير إلى العملية المنظمة التي تستخدم من اجل معرفة 
إلى أي مدي حققت المؤسسة التعليمية أهدافها المعلنة والمتفق عليها فهي تز كد 
علي النتانج النهائية والتي تلاحظ وتقاس من خلال أداء المتعلمين ونتضمن عملية 
الاعتماد مر حلتين 
المرحلة الأولى :- الاعتماد العام الذي يعني قدرة المؤسسة علي تحقيق المهدف 
العام من و جودها 
المرحلة الثانية : الاعتماد الخاص !لذي يعني قدرة المؤسسة التعليمية علي تنفيذ 
كل برنامج من براجها 
ويركز الاعتماد العام على : 
" وجود هدف واضح ومحدد ومناسب للمؤسسة التعليمية 
* وجود متطلبات لكي تحقق المؤسسة باستمرار 
القدرة علي الاستمرار في تحقيق اهدف وذلك من خلال توفر جميع 
الإمكانات سواء كانت عادية أو بشرية حتى تحقق أهداف المؤسيسة 
وعدم توافق العمل لقص هذه الإمكانات 





= الباب الخامس الفصل السادس عشر: المستويات ال معيارية والمنهج الدراسى < 


" معايير جودة المعلم وطرق التدريس : 
تتعدد معابير وعستويات جودة المعلم وطرق التدريس كما يلى :- 
" مهايير المجلس القومي للاعتماد المهني في الولايات الممحدة الأمريكية 


The National council for Accreditation of teacher 
education( NCATE }) 


أصدر المجلس أول معابير موحدة لقياس الجودة في معاهد و كليات إعداد 
المحعلمين عام 1555 ثم تم تطوير هذه المعايير عام ١5/6١‏ من اجل مزيد من 
التحكم والضبط للجودة 10م «)اويدي مع تحقيق الجودة القوية . وينظر 
موذج (77047 ) إلى إعداد وتمية المعلم علي انه عمليه في إطار شراكه فعالة 


وقد استخدمت جامعة بسر جهام Brigham University‏ معاير ال 





475 ) هن خلال أربعة مراحل كان من بينها مراجعة المقررات الدراسية 
حيث تم تطوير المزارات الموجودة في مناهج الدراسة ومراجعتها وتقييم أجزاءها 
رمعلوماقا واستبعاد التداخملات والازدواج فيها 
* المعايير المهنية للمعلم عن طريق مشاركة المعلمين 
Professional standards development : Teacher Involvement‏ 
© في مارس ١144‏ وقع الرنيس بيل كلنتون وثيقة أهداف (٠٠٠٠١‏ 000/5 
0 ويوالتي شملت:- 
٠‏ أن تكون المدارس جاهزة لاستقيال الطلاب المستعدون جميعهم للتعليم قبل 
عام 95٠٠‏ 
» أن يتخرج 0٩١‏ من طلاب التعليم العالي. 
٠‏ أن يكون الطسلاب أكفاء في المواد الأساسية وأن يظهروا إحساسهم 
بالمسئولية كمواطنين. 
ه أن يقود طلاب الولايات المتحدة العام في مادنٍ العلوم والرياضيات . 


عد الباب الخامس حم الفصل المادس عشر: المستويات العيلرية والمنهج اللراس س 


ه أن يكون كل أمريكي ناضج وعلي قدر كبير من العلم والثقافة. 
» أن تكون المدارس آمنة وخالية من المخدرات . 
في ضوء هذه الوثيقة كان هناك أهداف أساسية ثلاثة هي :- 
ل المعايير الأكادعية الصارمة 5 
ه تنظيم المناهج والكتب الدراسية والمعلمين لتحقيق أهداف .5٠٠٠‏ 
»ع البواعث أوالمحفزات الواضحة والتي تشجع التلاميذ لكي يكافحوا 
للوصول إلي مستويات عالية وقد يتزعم اجلى القومي لعلمي الرياضيات 
The National Council of Teacher of Mathematics ) NCTM (‏ 
تطوير معايير الأداء المنهجي والمعايير المهنية لمعلمي الرياضيات كما تم 
تشکیل مجلس قومي لمعايرة التدريس المهني NBPTS;‏ ( 
The National Board For Professional Teaching Standarels‏ 
لكي يضع ععايير للتميز Standards Of Excellence‏ من اجل أن تقرر ما 
يحب علي ١‏ لمعنمين معر فته وأداؤه . 
* لانحة اعتماد المعلم من قبل انحاد التنمية التربوية 
Staff and Educational Development Associasion(SED.A)‏ 
وتحدد اللائحة لتدريیب هينة التدريس الجدد وبدأ تطوير اللائحة في 
٠‏ عمعلم من خلال تلك اللائحة. 
« انفاقية أوكلاهوما لاعتماد المعلم 1 2))'7 
Oklahoma Commission for Teacher Accreditation‏ 
وهي لائحة قياسات مستقلة تنطلب تطوير نظاما جديدا لأعداد المعلم 
علي أساس من الكفاءة وتطوير نظاما فعال لاعتماد المعلمين الجدد. 
* جمعية منتسوري للاعتماد المهني للمعلم كأ 2/1/1)7) 
Montessori Accreditation Council for Teacher Education‏ 


جح الباب الخامس' س الفصل الضادس عشر: المستويات المعيارية والمنهج الدرامی حت 


ودف جمعية منعسوري للاعتماد المهني للمعلم إلى:- 
« الدفاع عن المعايير المهنية الخناضة يإاعداد معلم موري . 
* صياغة معاير تسناهيم في تيز البرنامج الدارسى. 
« تقييم ومراجعة واعتماد البرامج والمؤسسات إلتربوية لمعلم موري 
» تجديد هوية البرامج التربوية لعلم ممتسوري بمدف. إقرار جدارته في تقدرم 
العون للطالب. 
* تشر قوائم بالمؤسسات والبرامج التي تطبق وتنفذ معايير اعتماد الجمعية . 
« الاعتماد الخاص مجلس اعحماد البرامج التربوية الإرشادية 


The council For Accreditation for councelling and relaulcd 
Fducation programs ( CARCREP ) American councelling 


وقامت معية الإرشاد الأمريكية - 10#هاء50ء4 بوضع. نظام خاص للاعتماد 
يعرف ر 0۲۸)) مجلس الاعتماد قبل الثانو The Cottncil0# 7051 é١‏ 
secondary Accreditation‏ ليشسر ف على العايير القومية لبرامج الأعداد 
التخصصة وف عام ١48١‏ قام ((0480010121) ) بوضع تصور لأهداف من 
أجسل الارتقساء بمستوى الأعداد التخصصى والمهنى من خلال المعايير التعليمية 
الجامغية . ر سلامة عبد العظيم : ٠٠٠۵‏ ) 
وهناك العديد من المعايير المهنية للمعلم والتعليم والمنهج الدراسى والق. 
تعد معايير عالمية . وقد أورد ( سلامة عبد العظيم : ٠٠٠٠١‏ ) مجموعة من المعايير 
الخاصة بالمعلم وطرق التدريس وهى : 
« تركيز التدريس على الأهداف التعليمية. 
* تطوير التدريس الذى يتطلب من الطلاب استخدام المعرفة والمهارات 
وعمليات لتطوير . 
> الربط بين المهارات وعمليات التفكير وامحتوى عبر كل الفروع . 


س رو۸ ا 


جه الباب الخامس س الفصل السادس عشر: المستوبات المعيارية والمنهج الدراس < 


خلق وتسهيل خبرات تعلم نتحدى وتدفع الطالب وتشركه فى العملية 
التعليمية . 

خلق واستخدام خبرات بقلم مناسبة للمتعلمين . 

تطوير وامتخدام الاستراتيجيات الست تتتاول الجوانب البدنية 
والاجتماعية والثقافية والتى تظهر حساسية تجاه الاختلافات والفروق . 
ترتيب حجرة الدراسة كي تدعم أتماط التعليم والتعلم التى تحدث 
داخلها . 

إدراج الاستخدام المبتكر والملائم للتقنيات ر مثل المعدات السمعية › 
والمرئية » والجوانب الآلية . ومعدات المعامل .... ) من اجل تحسين تعلم 


الطالب . 

* تطوير وتنفيذ عمليات التقويم المناسبة . 

#۴ استخدام وصياغة نخة من المواد الدراسية والاجتماعية المناسبة فى دعم 
التعلم . 

* تنمية واستخدام خبرات تعلم تشجع الطلاب على التطبيق والمرونة 
والابتكار . 

« استخدام المعرفة المكتسبة من خبرات التدريس الماضى فى توقع التحديات 
التعليمية . 

وتخضع معايير المعلم لبعض المتطلبات مثل : 
ل 


كفايات التدريس اليد و كفايات التوجيه العلمى للطلاب . 
القدرة على التعامل مع مؤمسات المجتمع . 

القدرة على اتخاذ القرارات إداريا وماليا وعنظميا . 

إتقان التعامل مع التقنيات الخديدة فى جال التعليم . 

القدرة على التقييم الذاتى . 

المعرفة الواسعة فى جال التخصص . 


الباب الغامس س النفصل السلاس عشر: الستوبات المعيارية والمنهج الدراسى < 


" أن يتصف عضو هينة التدريس بالكفاءة فى التدريس وخدمة المجتمع . 

* أن يعارن مع أعضاء هيئة العدريس الذين يقومون بتدريس نقس المقرر . 

« يحلل المعلرمات المتاحة ويدرب الطلاب على ذلك . 

# يستنحج معارف جديد من معلومات متاحة لديه . 

. يشجع الطلاب على نقد المألرف وعدم العسليم بالمعطيات المورولة . 

« يوظف مادته العلمية فى أنشطة تعليمية وجلل بياناقا . 

* يستخدم استراتيجيات متدوعة لشرح مفاهيم المادة الدراسية لجميع 
الطلاب . 

» التوسع فى محتوى المعرفة وتدريسه عبر الفروع الدراسية . 

د تقل معرفة حالية للمادة التى يقوم بتدريسها . 

ه إعداد معرفة عامة تسمح بترابط الأفكاز والمعلومات عن المواد الدراسية 

» ربط محتوى المعرفة بالتطبيقات فى الواقع . 

» تخطيط الدروس وتطوير المواد التعليمية التى تعكس العرفة بالمفاهيم 
الخالية ومبادئ المواد التى يتم تدريسها . 

» تحليل مصادر المعلومات الواقعية من أجل الدقة . 

" معايبر المنهج الدراسى 
تسهم المقسسررات الدراسية فى تنمية قدرات الطلاب المتعلمين أكاديياً 
ومهنياً وثقافيا . 


ويتطلب ذلك مقررات دراسية ميزة تسهم في مساعدة المتعلمين على 
المشاركة الإيجابية فى التعلم من خلال مجموعة من المؤشرات الآنية - 
* جعل الختوى التدريس ذو معنى عند المتعلم من خلال ربط بواقع الطالب 
# دمج المهارات الأكاديمية والفنية التى يحتاجها الطلاب قى عملهم . 





= الباب الغامس سسسب الغصل السلاس عشر: الستوبات العيئرية والمثهج النراسى س 


الربط بين المواد المنهجية والخيرات التى تساعد الطلاب على انتقاء 
المفاهيم وحل المشاكل وصنع القرار ومهارات اللغكير العليا . 

تخطسيط وإعداد مقرر دراسى يشمل الأهداف وخطط الدرس اليومى و 
مواد حجرة الدراسة واستراتيجيات التدريس . 

تطوير منهج يقدم الدافع للاكتشاف والتأمل والتوجيه الذاتي ليزيد وعى 


الطالب للحاجة للتعلم المستمر . 
دعم التأمل والتفكير الناقد فى الممارسات الشخصية والمهنية والاجتماعية 
والذدى يتج عنه العمل . 


يتم التخطيط للمقررات بطريقة متتالية وهتسلسلة وأن يكون ذلك وفق 
هبادئ عامة يؤمن ها أعضاء هيئة التدريس نتيجة الأبحاث المتقدمة فى 
ذلك امجال . 

يتم تصميم المناهج عن قبل متخصصين تربويين فى ضوء معابير متفق 
عليها وتعكس حاجات التطوير . 

تكون أهداف المنهج وموضوعاته واضحة ومعلوماته للعاملين والطلاب. 
تكون الأهداف والموضوعات مرتبطة باحتياجات الطلاب والمجتمع . 
يواكب المنهج التغيرات الحديثة في العلم والمعرفة ويكسيهم مهارات 
تشمل المقررات على مهارات المعارف الضرورية لتعليم الطلاب ذوى 
الاحتياجات لخاصة ( الفائقين المتأخرين دراس ) 

يحضمن المنهج مقررات ثقافية هثل تطبيقات الحاسب الآلى . 

يتم تدريس المقررات بأحدث الأساليب والإستراتيجيات والتقنيات عا 
يكسب الطالب قدرات ومهارات فعالة . 
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قضابا للمناقسة : 
تعد حركة المعايير من أبرز الاتجاهات المعاصر فى يحوث ضمات الجودة فى 
التعليم اشرح ذلك . 


نكليفات : 
عرف كل مما يأتى : 
المستو يات المعيارية 
المؤشرات . 
الاعتماد . 


معاییر احتوی الدراسى 5 


9 نات 
حدد خمسة معايير لمناهج دراسية فى تخصصك ثم ضع لكل معيار مجموعة المؤشرات 
المناسبة ها 





المراجع والهوامس 


" المراجع العربية 
* المراجع الأجنبية 





المراجع والهوامش حت 
المراجع والهوامش 
)١‏ آلن حلاتورن. 
قيادة المنهج ترجمة سلام أحمد سلام وآخرس 
الرياض : جامعة الملك سعودة عمادة شئون المكبات 11928 
۲) آنماكجى وآخرین . 
التفكير الإيجابى . 
القاهرة : مركز الخبرات المهنية للادارة . ٠٠٠٠۰‏ 
۳) إبراهيم أحد مسلم الخحارثى . 
تخطيط المناهج وتطويرها من منظور واقعى 
الرياض : مكتبة الشقرى . 1559428 
؛) إبراهيم الشافعى وآخرين 
المنهج الدراسى مى منظور جديد 
الرياض : مکتبة العبيكات . 345١م‏ 
5) إبراهيم عبد الوكيل الفار 
تربويات الحاسوب وخديات مطلع القرن 
الحادى والعشرين القاهرة : دار الفكر ١59‏ م 
“) أحمد المهدى عيد الحليم . 
ش إعادة بناء التعليم : لماذا ؟ وكيف ؟ 
القاهرة : دار الشروق ۔ ١5915‏ م 
١غ(‏ أحمد المهدى عبد الحليم . 
حكاية المعابر القومية للتعليم وتوابعها المؤتمر 
العلمى السابع عشر للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس - المجلد العالث , 
القاهرة ۲٠‏ . ۲۷ يوليو ۲۰۰۵ ۾ 
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المراجع والهوامش حت 
أحمد حسين اللقائ . 
المنهج الأسس والمكونات والتنظيمات . 
القاهرة : عام الكتب ۱۹۹٩٩‏ م 
أحمد حسين اللقان . 
مناهج التعلم بين الواقع والمستقبل . 
القاهرة : عام الكتب ٠٠٠١١۱‏ م 
جمد زويل . ۰ 
عصر العلم . القاهرة : دار الشروق ٠٠٠٠١‏ م 
أحمد عبد الرحمن النجدى 
اج عكر ا 
القاهرة . دار الأقصى للطباعة ٠٠٠ ٤‏ م 
إرتر کوستا ( محرر ) . 
قراءات فى تعليم التفكير والمنهج تعريب جابر 
عبد الحميد .القاهرة : دار النهضة العربية ۹۹۷١م‏ 
آرٹر كوستا ز محرر ) 
قراءات فى مهارات التفكير وتعلم التفكير الناقد 
والتفكبر الإبداعى تعسريب فيصل يونس 
القاهرة : دار النهضة العربية . ۱۹۹۷ م 
آرٹر كوستا ( محرر ) . 
مهاج مدرسی للعفكير. تعریب لاي الدين كفاق. 
القاهرة ٠‏ دار النهضة العربية . ۱١۹۹۷‏ م 
اسحق أحمد فرحان . 
المنهاج التربوى بين الأصالة والمعاصرة . 
عمان : دار الفرقان : ١945‏ 








(1١ 


(1Y 


(1۸ 


(۹ 


(۰ 


(۹ 


نة 


(Y 


المراجع والهوامش < 
الآن بونيه 
الذكاء الاصطناعى واقعه ومسغبله ترجمة على صبرى فرغلى 
الكويث: عالم المعرفة . ٠۹۹۰‏ م 
أمام مختار حميدة وآخرين . 
أسس بناء وتتظيمات الماهج الواقع والمأمول 
ط ۲ » جزء أول : 
القاهرة : زهراء الشرق ۲٠٠۰۲۰‏ م 
باولو فيريرى . 
المعلمون بنة ثقافة ترجة حامد عمان وآخرين 
القاهرة : الدار المصرية اللبانية . ٠٠٠٠٤‏ م 
بثبنة حستين عمارة. 
العولمة و تحديات العصر 
الفاهرة . دار الأمين للنشر . ۱۹۹٩‏ م 
بربارا مانير وآخوين. 
الأماليب الابداعية فى الندربس الجامعي . ترجمة 
حسين عبد اللطيف دهاجد محمد الخطامية . 
عمان : دار الشروق Vo‏ 
بشار عباس. 
ثورة المعرفة والتكنولوجيا دمشق : دار الفکر .۱٠٠٠م‏ 
يتى كوليز - وجيف موش 
التعليم المرن فى عالم رقمى خبرات وتوقعات 
القاهرة : مجموعة النيل العربية . 4م 
يل جيتس . 
الطريق المقبل ليا : الدار الجماهيرية ‏ ٩1۹۹م‏ 
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المراجع والهوامش حت 


توماس کون . 
بنية النورات العلمية . ترجمة شوقى جلال. 
الكويت: ملسلة عام المعرفة ۱۹۹۰ م 
ثابت كامل حكيم ومحمد محمود ماهر الجمال 
فى أصول. التربية. 
القاهرة : الإنجلو المصرية ۹۹۷١م‏ 
جورج بو شامب . 
نظرية المنهج » ترجمة ممدوح سليمان وآخرين 
القاهرة الدار العربية للدشر والتوزيع ١۹۸۷‏ م 
جورج فرنافا . 
كيف بمكن القضاء على ظاهرة العنف فى المدارس 
دليل عملى المدرسين ترجمة خالد العامرى . 
القاهرة . دار الفاروق للدشر 57 و 
جون ب ميللر . 
اليف التسربوى توجهات المنهج . ترجمة إبراهيم 
محمد النافعى الرياض: جامعة الملك سعود عمادة 
شنون المكتبات. ۹۹۵١م‏ 
جون بينون وهيو ماكى 
العنور التكنولوجى والمنهج ترجمة محسوب عبد 
الفادق على وماهر اتماعبل صيرى محمد. 
القاهرة , المكتبة الأكادعية > ١41414‏ م 
جبلان بعر . تونى هرب 
إدارة العقل ترجمة مكمة جرير 
الرياض : مكتبة جرير . ۱۹۹۸ م 
حامد سغيد 
بناء الإنساك وال 


القاهرة : الهيئة المصرية العامة للكتاب » ۱۹۹۸ م 








المراجع والهوامش س 


. حسن على مختار‎ ٣ 
قضايا واتجاهات معاصرة فى المناهج وطرق التدريس‎ 
١9455 . مكة المكرهة : المؤلف‎ 
. حسين يشير‎ )۳ 
حول المستويات المعيارية القومية للمنهج ونواتج التعليم‎ 
المؤتمر العلمى السابع عشر للجمعية المصرية للمناهج‎ - 
وطرق التدريس المجلد الأول القاهرة . 75 . ۲۷ يوليو‎ 
م1٠‎ 6 
: حسين سليمان قورة‎ ("4 
۸ الأصصول التربوية فى بتاء المناهج طبعة‎ 
م‎ 1A0. القاهرة - دار المعارف‎ 
. حسين فلاته - إبراهيم محمد‎ (o 
. الاتجاهات المعاصرة في بناء المناهج‎ 
م٠۹۸٩ مكة المكرمة : المكتبة الفيملية.‎ 
. حلمى أحمد الوكيل - حسين بشير محمود‎ )5 
الاتجاهات الحديثة فى تخطيط وتطوير مناهج المرحلة‎ 
الأولى . القاهرة : وزارة التربية و التعليم برنامج‎ 
. ۱۹۸۷ » تأهيل معلمى المرحلة الابتدائية‎ 
. حلمى أحمد ال وكيل - محمد امين المفتى‎ )۷ 
المناهج ( المفهوم . العناصر - الأسس ء‎ 
) التنظيمات . التطوير‎ 
القاهرة . الانجلو المصرية  1555م‎ 
. دون أوتشيدا وآخرين‎ )۸ 
إعداد التلاميذ للقرن الحادى والعشرين ترججمة محمد‎ 
نبيل نوفل القاهرة : الدار المصرية اللبنانية » لمم‎ 
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المراجع والهوامش < 


رشدى فتحى كامل وزيدب محمد أمين . 
مقدمة فى تخطيط البرامج التعليمية . 
امنيا : المؤلفان 1455 م 
رشدى لبيب › فايز مراد عينا . 
المنهج منظومة لمحتوى التعليم ط ؟ 
القاهرة : الأنجلو المصرية , ۱۹۹٩۳‏ م 
زكريا إسماعيل . 
القاهرة : دار الشرق الأوسط للنشر » ۱۹۹۰ م 
ساهى خشبة. ١‏ 
مجتمع المعرفة استكشاف أولى ونظرة نقدية مستقبل 
الثورة الرقمية العهرب والتحدى القادم . 
الكويت, ۲٠٠4‏ م 
سبع محمد أبو لبده , 
هبادئ القياس النفس والتقييم التربوى ط 7 
عمان : الجامعة الأردنية . ۱۹۸۵ م 
سلامة عبد العظيم حسين . 
الاعستماد وضمان الجودة ف التعليم 
القاهرة : دار النهضة العربية » ٠٠٠۵‏ م 
مليمان العسكرى ( محرر ) : 
حضارة الحاسوب والاتترنت كتاب العربى 
رقم ٠؟‏ الكويت مكتبة العربى , 1866م 
سليمان العسكرى : ۰ 
مستقبل الثورة الرقمية العرب والتحدى القادم , 
كتاب العربى رقم 0 الكويت مكتبة العربى › 
:ءلم 
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7 4) سليمات حزين . 
مستقبل الثقافة فى مصر . 
القاهرة : دار الشروق . ١93514‏ 
۸) شيل بدران . 
صناعة العقل . كتاب الأهالى 4 .٤‏ القاهرة . ۹۹۳٠م‏ 
4) شريف أبو المجد . 
التعلم المستدير لمواكبة عام سريع التغيير . 
القاهرة : المكتب المصرى الحديث . ٠٠٠٤‏ م 
(5٠‏ شهد سعد العلاف . 
مقدمة فى فلسفة العلم بناء المفاهيم بين العلم والمنطق. 
عمان : دار عمار . ۱۹۹۱ م 
١‏ ) صلاح الدين عرفة . 
المنهج الدراسى والألفية الجديدة. 
القاهرة : زهراء الشرق . ۲٠٠١۲‏ م 
۲) صلاح الدين عرفة . 
آفاق التعليم الخيد فى مجتمع المعرفة . 
القاهرة . عام الكتب. ۲٠۰۵‏ 
۳) صلاح الدين عرفة . 
تعليم مهارات التدريس وتعلمها فى عصر المعلومات. 
القاهرة : عالم الكتب . 5٠٠١8‏ م 
4 ) عبد الحكيم موسى . 
نظرية المنهج فى ضوء واقع النظرية التربوية ط۲ 
مكة المكرمة : المؤلف . 1۹۹۷ م 
8) عبد الحى أحمد السبحى : 
أمس الخاهج المعاصرة . 
جدة : مكتبة دار جدة » ۹۹4۹۷ م 


: س 5 ؟ 





الراجع والهوامش سے 


5 عبد الرحمن حسن الإبراهيم . وطاهر عبد الرازق . 
اسعراتيجيات تخطيط المناهج فى البلاد العربية. 
القاهرة دار النهضة العربية . ١987‏ م 
۷) عبد الرحمن حسن الإبراهيم . 
تصميم المناهج وتطويرها نماذج وتطبيقات, 
القاهرة : دار النهضة العربية ‏ 555١م‏ 
8) عبد الرحمن صالح عبد الله . 
المنهاج الدراسى أسسه وصلته بالنظرية 
التربوية الإسلامية . 
السرياض : مركز الملسك فيصل للبحوث 
والدراسات . ۱۹۸۰۵ م 
۹ عبد الكريم بكار . 
مدخل إلى التنمية المحكاملة . 
دمشق : دار الفكر » ۲۰۰۲ م 
)٠‏ عبد الله عبد العزيز المرسى . 
استخدام الحاسب الآلى فى التعليم . 
الرياض : هكتية الشقرى » ٠3٠٠١١‏ م 
1) على أحمد مدكور . 
منهج التربية فى التصوير القرآئ. 
بيروت : دار النهضة العربية » ۹۹۹۰ م 
5) على امد عدكور . 
نظريات المناهج العامة › عمان.دار الفرقان» 191541١‏ 
۳) على على حبيش : 
الإغاء المعرفى منطلق مصر للتحديث 
القاهرة . كتاب الأهرام الاقتصادى , ۲٠٠١١‏ م 
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المراجع والهوامش ے 


على على بی 
الموجه الثالئة وقضايا البقاء. ۰ ! 
القاهرة كاب الأهرام الاقتصادى١؟7)7‏ يونيو 7٠٠١٠١8‏ م 
فرنسيس عبد النور . 
الترنية وللناهج ١‏ 3 0 - 
القاهرة : دار ضة مصر للطباعة والنشر . د .ت 
زاخر لطيف . | 
e‏ التكوين الممرفى للإننان المعاصر نداء القرن 
الحادى و العشرين. القاهرة: المؤلف RT‏ 
حسين كوجك . .- 
ين اتجاهات حديئة ف المناهج وطرق التدريس › ط7. 
القاهرة : علم الكتب 1151م 
الماد ج فى بناء المناهج . 
الرياض : عام الكتب . 1۹۹۷ 
مجدى عزيز إبراهيم . 
قضايا فى المنهج التربوى. 
القاهرة : الأنجلو المصرية . ٠۹۹۲‏ م 
مجدى عزيز إبراهيم . 
تنظيمات معاصرة للمناهج. 
القاهرة: الأنجلو المصرية » ٠۹۹ ٤‏ م 
مجدى عزيز إبراهيم . 
فى تصميم المنهج التربوى. 
القاهرة : الأنجلو المصرية . ١94598‏ م 
مجدى عزيز إبراهيم . 
إشكاليات المنهج التربوى. 
القاهرة . الأنجلو المصرية  ۱١۹۹٩٩‏ م 
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۳) مجدى عزيز إبراهيم . 


موسوعة المناهج التربوية . 
القاهرة : الأنجلو المصرية › AD‏ 


4/) مجدى عزيز إبراهيم . 


المنهج التربوى العالمى . 
القاهرة : الأنجلو المصرية . ٠٠٠١١‏ م 


5) محمد اد شومه . 


أساسيات المنهج الدراسى وههماته . 
الرياض : عالم الكتباء 1998م 


1( محمد السيد على . 


علم المناهج الأسس والتنظيمات فى ضوء الموديلات ط۲. 
القاهرة : دار الفكر العربى  ٠٠٠١٠١‏ م 


. محمد صالح بن على حامد‎ (YY 


الناهج بين الأصالة والتغريب . 
الطائف : دار الطريق » ١194928‏ م 


۸( محمد عبد الرحيم 5 


واقعنا العربوى إلى أين ؟ 
عمان : دار الفكر . ١9485‏ م 


5/) محمد خرت عبد الموجود . 


مناهج المستقبل المؤتمر العلمى السابع عشر 
للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 
TE TA‏ ولیو ۲۰۰۵ م 


۸۰( محمد عطيه جس . 


عمليات تكنو لو جيا التعليم 
القاهرة : دار الكلمة ء٠٠٠۲‏ م 
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المراجع والهوامش س 
محمد عطيه خيس . 
منتوجات تولو جا التعليم. 
القاهرة : دار الكلمة » ٠٠٠١۴‏ م 
محمد محمد النادى . 
التقويم والتكامل المنهجى . 
جدة : المكتبة الفيصلية ۱۹۸١‏ م 
محمد عنير مرمى . 
الإصلاح التربوى فى العصر الحديث 
القاهرة : عالم الكتب . 1۹۹۲م . 
محمد وحيه الصاوى : 
الكتاب الالكصروئ ل ضوءي المستويات 
المعيارية للوسائط المتعدد . المؤتمر العلمى السابع 
عنم للحمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 
'نجلد الثالث القاهرة ١؟.‏ ۲۷ يول ۲٠٠١١‏ م 
حمود أبو زيد ابر اهم . وأجهاء غات 
المناهج الدراسية تخطيطها وتطويرها . 
الاسكندرية : دار المعرفة الجامعية . ٠۹4۹٤‏ م 
لختار طه بدر 
المدرك والغامض القاهرة : الهيئة العامة للكتاب. ٠۹۹٩۵‏ 
عنير حسن الصعيدى . 
المناهج المتكاملة القاهرة : الأنجلو المصرية. 15489 
عير بشور . 
التربية العربية فى القرن الحادى والعشرين . 
السويد : دار نلسن . ۱۹٩٩١‏ م 


لمراجع والهوامش ے 





4) نيل على 
العرب وعصر المعلومات. 
الكويت : سلسلة عام المعرفة . ۱۹۹٩‏ م 
)٠‏ تاح يعقوب الجمل . 
تجو منهج تربوى معاصر . 
عمان : مطابع دار الشعب » ۹۸۳ م 
1( نجم عبود نجم. 
إدارة المعرفة . عمان : دار الوراق » ۲٠٠۵‏ م 
4) هارولد شيق. 
التغيير المنهجى للقرن الحادى والعشرين. ترجمة عبد 
اللطيف حسين فرج . مكة المكرمة:المؤلف: ۱۹۹٤‏ م 
۳( وليم عبيد . 
معسايير معلنم الرياضيات المؤتمر العلمى السابع عشر 
للجمعية المصرية المجدد الأول للمناهج وطرق التدريس 
القاهرة : 55 - ۲۷ يوليو . ٠٠٠٠١‏ م 
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